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Normas... favor de... . e 2
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 Silenciar sus teléfonos LI i

e Usar la tecnologia responsablemente.
* Limitar las conversaciones laterales.

* Suponer buenas intenciones y hacer
preguntas que esclarezcany
clarifiquen.
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Presentaciones y politica
de lenguaje
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.
Politica de lenguaje
* Se espera crear un ambiente comodo para
gue todos los participantes puedan usar,
disfrutar y desarrollar su espanol.

* Queremos crear un ambiente protegido
donde el espanol pueda crecer vy florecer.
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o
Politica de lenguaje

* Se espera crear un ambiente comodo para
gue todos los participantes puedan usar y
disfrutar el espanol.

* Por ende, es imprescindible respetar las
variedades de espafol que se encuentran en
este salo, como también respetar las etapas
de desarrollo linglistico de cada persona.

* Apoyos linguisticos:
— Frases claves
—Banco de palabras — Colegas
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iLa enseiiaiica ue la lectoescritura bilingue es unica!
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|El lenguaje pedagadgico

Este pagina contiene una serie de listas bilingues de lenguaje técnico del campoe educativo. Las palabras incluidas en esta
pagina representan el uso diverso del mundo hispanohablante, y como tal, no representan una lista exhaustiva de todas las
palabras usadas en el campo educativo, ni tampoco son representativas de todos los paises hispanchablantes. Esta lista se
actualizara varias veces al ano, asi es de que le animamos a que lo revise de vez en cuando.

Palabras de indole profesional y de capacitacion

Adiestramiento profesional
Apresto

Conductismo
Constructivismo

Cognado

El / La docente

El marco tedrico

El mundo pluri-cultural

La alfabetizacion temprana
La alfabetizacion emergente
La capacitacion de maestros (o talleres de capacitacion)

La normalista

Professional Development

Readiness

Behaviorism
Constructivism
Cognate

Teacher

Theoretical Framework
A multi-cultural world
Initial literacy instruction
Emergent literacy
Teacher-training

Teacher

OTHER LINKS

Métodos auténticos

El lenguaje pedagodgico




Recursos para el espanol pedagodgico

EL ESPANOL
DE LOS

ESTADOS
UNIDOS

Anna Maria Escobar y Kim Potowski

Diccionario de la lengua

Interactiva.
Formulario

Consultas lingiiisticas

www.TeachingForBiliteracy.com




o
Politica de lenguaje — Presentaciones para

conocerse y establecer normas de
comportamiento acerca del lenguaje entre
colegas profesionales

e Me llamo...y trabajo en...
* La variedad de espanol que hablo es...
* Mi meta personal acerca del contenido es...

* Mi meta personal acerca del lenguaje es...

www.TeachingForBiliteracy.com



Presentaciones y
terminologia
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Estudiantes y maestros
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Los estudiantes de los programas ﬁ’

duales

Verdes (bilinglies secuenciales: - todo lo que saben se
lo saben en espanol)

Azules (bilinglies secuenciales: - todo lo que saben se
lo saben en inglés)

Verde azulado (bilinglies simultaneos: - lo que saben
esta compartido entre el inglés y el espaiol) —
bilinglies simultaneos

www.TeachingForBiliteracy.com



Nuestra instruccion debe satisfacer
las necesidades de todos nuestros
estudiantes. ¢Como?

www.TeachingForBiliteracy.com



Empleando la
lectoescritura
balanceada

(¢
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La escritura en espanol:
textos y ensayos

¢
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Los lenguajes difieren

, Semético Asiatico ‘
Inglés ' Romance Ruso.
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“.lineal, “...enunciados | “...espiral, gira | “...desarrolla “...igual que el
tolerando poca | paralelos de alrededor de una idea con espanol pero
desviacion de una misma una tésis sin ser | disgresiones con oraciones
la idea Unica de | idea como directo.” que aparecen complejas aun
desarrollo..” manera de extranas y mas largas.”

desarrollarla.”
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Patrones de Discurso Oral

Eng’ish Romance
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I
El espainol y el inglés responden a una

serie de reglas linglisticas y culturales
que son distintas..

* El espanol y el inglés difieren al
nivel discourso (uso/pragmatico)

* El espanol y el el inglés difieren
al nivel de palabra.

www.TeachingForBiliteracy.com



o
é¢Que tipo de discurso es? #1

* El granero era muy grande. También era muy
viejo. Olia a heno e a estiércol. Olia al sudor
de caballos fatigados y al maravilloso aliento
dulzor de las pacientes vacas. Era un olor que
daba paz, como si nada malo pudiera volver
a suceder en el mundo. Olia a grano vy al
cuero de arneses y a la grasa de los de los
ejes de los carros y a la goma de las botas. Y
siempre que le daban a un gato una cabeza
de pescado, todo el granero olia a pescado.

W ferghég FeoBiiteracy.com

Chervli@TeachincEnrRiliterac



o
¢Que tipo de discurso es? #2

* Era bella, elastica, con una piel tierna del
color de pan y los ojos de almendras
verdes, y tenia el cabello liso y negro y largo
hasta la espalda, y una aura de antigledad
gue lo mismo podia ser de Indonesia que
de los Andes. Estaba vesfida cofun gusto
sutil: chaqueta de lince,'blusa d¢' seda
natural con flores muy tent€s, pantalones
de lino crudo, y unos zapatos lineales del

COIOr de Ia b%@'lre\a\(h*!m!gaoﬁmliteracy.com




¢Que tipo de discurso es?

ambién era muy
' w l. Olia al sudor
iloso aliento
dulzor de las pacientes va ‘@‘ un olor que
daba paz, como si nada malG™udiera volver
a suceder en el mundo. Olia a grano vy al
cuero de arneses y a la grasa de los de los
ejes de los carros y a la goma de las botas. Y
siempre que le daban a un gato una cabeza
de pescado, todo el granero olia a pescado.

www.TeachingForBiliteracy.com




¢Que tipo de discurso es?

La clorofila — que es una
sustancia organica—  Chlorophyll is the
capta la energia solar =~ molecule that
(luz), la luz provocala  absorbs sunlight
ruptura de la molécula and uses its energy

de agua, es decir se to synthesize
rompe el enlace carbohydrates from
guimico que une el CO2 and water.

hidrégeno con el
Oxigeno www.TeachingForBiliteracy.com



Textos en espanol
Susan Pryor

l':l'il.\'(' una vez una nina a (|llil‘ll UNI()

Little Red Riding Hood

el mundo llamaba Caperucita Roja

porque siempre llevaba una capucha de color rojo.

""Olga Cuéllar

Little Red
Riding Hood

Caperucita Roja

abfa una vez una nifia pequefia que vivia en una casita muy cerca
del bosque.
Todos la llamaban Caperucita Roja porque siempre llevaba puesta
una capa roja con caperuza que su abuelita le habia hecho.

www.TeachingForBiliteracy.com




¢Qué sabemos de la
caperucita roja?

www.TeachingForBiliteracy.com \




Textos en espanol bt

CaPeRucita

Susan Pryor

Habia una vez una nina muy guapa que
vivia en un pueblecito, cerca de un bosque.

La llamaban Caperucita, o Caperucita Roja,
porque su abuela, que vivia en otro pueblo de
por alli, le habia regalado una capa de ese
color, con una capucha para el frio.

A la nina le gustaba tanto aquella prenda que

a todas las horas se la queria poner. Pero su
madre le habia dicho que era solo para salirl & ‘?
de casa, leweuatnaerosouriaamucho a menudo.



e
Textos en espanol

Susan Pryor

ELsa BoRNEMANN
Loso Roso y CareruciTA FEROZ

En el bosque de Zarzabalanda —precioso bosque que
queda bastante lejos de aqui- habia una vez en la que la
paz era la reina del lugar. Sus habitantes convivian felices
y contentos: desde los troncos mds anchos y las copas més
altas hasta las hierbas mas delicadas... desde los osos mas
corpulentos hasta la mds frégil de las mariposas. Todos,
felices y contentos.

Las personas no habian penetrado aun en ese bosque y a
este cuento habria que colocarle —ya mismo- el cartelito de
“colorin colorado” si no fuera porque llegé un dia en el que
esa paz, esa tranquilidad del “habia una vez” del principio
se convirtié en “otra vez”. Y esa “otra vez” empezd un
tiempo de miedo en el bosque de Zarzabalanda.

Claro que Unicamente para los lobitos, pero miedo
al fin... por lo que la maravillosa paz, de la que todos

disfrutaban hasta entonces, pasé a ser un recuerdo.
WWw. leachingtorBiliteracy.com
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Pues que durante sus volares més allé de Zarzabalanda,
.uos Hegubun a los alrededores de un pueblo vecino
esa nena y que se decia que era la mismisima
quuucm: Feroz.
1Ay, qué desgracial [La Caperucita Feroz andaba ahora
suelta en el bosque de Zarzabalandal Y se comentaba
que su mayor deseo era conseguir pieles de lobifos para
confeccionar sus capas!
Nada menos que la peligrosa Caperuza Feroz... Una
nena parecidisima a la Caperucita del viejo cuento que

Pues a una nena solitaria, silenciosa y cubierta con una todos conocemos, si, aunque parecida solamente porque
caperuza, recorriendo —de noche- los dos tnicos caminitos también era una nena... también usaba una graciosa
que daban vueltas como serpentinas a través el bosque de caperuza para cubrir cabellos y espalda... y fambién
Zarzabalanda. Ella los atravesaba una y ofra vez, como si acostumbraba atravesar los bosques... Paro mientras que
quisiera aprender sus recorridos de memoria. ig rucita era buena como el pan, esta -la

Los dos caminitos los habian abierto los animales ~de istoria— no, nada que ver. Lo cierto es que
tanto ir y venir de un lado al ofro- y comunicaban cuevas, era una criatura mala, muuuy mala, remala, malisima,
madrigueras, nidos, fal cual se comunican las casas de los supermala, @ la que —por supuesto- nada le encanfaba
hombres en cualquier barrio del mundo. més que hacer maldades.

Uno era un largo camino largo.
El ofro, un corto camino corfo.
3Qué habian contado los péjaros madrugadores?

Textos en espano

ELsa BoRNEMANN
Loso Roso y CareruciTA FEROZ

{0919nd0]

El que més asustado estaba desde que se habia
nrado do qus o Caperucia Forz andoba recorriends
ol bosque lo més campante- era el lobito Rojo, un ani
hermoso como nunca nadie viera. (Lo llamaban “Rojo”
porque era fofalmente pelirrojo).

Cada mafiana su mamd lo cepillaba desde las orsjos
hasta la punta de la cola. Su pelaje colorado quedaba
—entonces- fan brillanfe que algunos animles vecinos
opinaban que se lo lustraban con pomada. Y decian,
cuchicheando muy baito, que la Caperuza Feroz justo
andaba en busca de una piel como aquela para hacerse
una capita de invierno...


http://www.loqueleo.com/ar/uploads/2016/04/lobo-rojo-y-caperucita-feroz.pdf

e
Textos en espanol

La organizacion de los lenguajes varia a nivel
“discurso”.

Los estudiantes requieren del uso de textos
auténticos en espanol para desarrollar un
espanol auténtico y para poderlo producir en
la escritura y entender en la lectura.

4N
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Los textos deben ser

www.TeachingForBiliteracy.com



Los textos mentores

e ¢iQueé tipo de discurso refleja tu texto?

* ¢(Se parece al discurso oral de algunos de tus
estudiantes? ¢Cuales?

e
e

* ¢

‘ienes un balance de libros en espanol que reflejen

discurso oral de tus alumnos?
ienes un numero firme de libros que reflejen el

espanol auténtico?

e ¢iEs un espejo o unaventana?

e iComo usarias tus textos mentores para desarrollar
la oralidad?

. 4 /’ ~ ?
e iCOmo los usarias para ensefar r la escritura:

cm



Las diferencias entre el
espanol y el inglés

K
f
i |
‘ !
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R
El lenguaje

Area Descripciones

Nivel de discurso Complejidad Lingiiistica
Cantidad y variedad de texto
Estructura de texto
Organizacion

Nivel de oracidn Forma lingiistica y convenciones
Estructuras gramaticales
Convenciones

Mecanica

Forma linguistica

Nivel palabra/frase Uso de palabras
Palabras técnicas, significado de palabras
Fonética

Fuente: WID#ww.TeachingForBiliteracy.com
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Nivel palabra

La formacion de las palabras

Jeo) sun

Se enfatiza mas la vocal Se enfatiza mas la consonante

A raiz de estas diferencias, écuales son algunas de
las implicaciones pedagdgicas?

www.TeachingForBiliteracy.com



Clasificacion de palabras
 Con su pareja, encuentre los componentes de

la lectoescritura
* Y los dos ejemplos, uno de inglés y otro de

espanol

Espanol Componente  |nglés

dela

lectoescritura
El concepto del acento es La acentuacion El concepto del acento es
sumamente importante en espanol fonoldgico, ayudando a
ya que se basa en el conocimiento identificar la diferencia
de la vocal fuerte y débil y las reglas entre palabras que son
de las divisiones de silabas. Existen exactamente iguales (import
acentos ortograficos, prosodicos y vs. Import).
diacriticos

wEedrashioeresBHitarasy.com
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La silaba es clave para el espanol
* El conocimiento de las vocales fuertes (a-e-o)

y las débiles (I y u) es fundamental para poder
segmentar silabicamente las palabras.

* Se empieza en kinder, y sigue siendo un
concepto fundamental en toda la primaria,
porque la segmentacion silabica determina:

— El uso del diptongo (2-4 grado)
— El uso de los acentos

www.TeachingForBiliteracy.com



B e e 1 al [OTITLILA U
la lectoescritura inicial siempre usando

un contexto significativo como base

Los sonidos de las vocales (fuertes y débiles)

Los sonidos de las consonantes

l

Segmentacion silabica:

El diptongo
Silabas abiertas
l Las silabas
inversas
Sl'labaslcerradas
El triptongo

GHIPEY LR HRICEs



Plan de estudio de palabras en espainol como parte de

artes de lenguaje
Adaptado de Jill Kerper Mora,
Spanish Language Pedagogy for Biliteracy Programs
2016, Montezuma Publishing

Establecer destrezas y conceptos de prelectura mediante actividades emergentes de lectoescritura que
desarrollan conceptos fonoldgicos, motricidad fina y gruesa; discriminacidon y memoria visual;
identificacion de colores, figuras, posiciones, letras y palabras; oralidad académica.

Establecer conceptos de impresion. Comenzar con la lectura y escritura compartida y modelada o
dirigida (Language Experience Approach), relacionado con temas y vivencias de los estudiantes en sus
hogares y comunidades y en la escuela.

Ensefiar la segmentacion silabica por medio del contar silabas, usar silabas oralmente (insertando y
quitando silabas), musica, trabalenguas u otras actividades de conciencia fonoldgica.

Trabajar la correspondencia letra-sonido empezando con las vocales y seleccionando consonantes
consistentes en espafiol e inglés que tienen una correspondencia singular letra-sonido: d,f,|,m,n,p,r,s,t.
Usar palabras (como los nombres de los estudiantes) y ejemplos conocidos de los temas y el contexto
significativo de las unidades.

Ya que se hayan aprendido las vocales y algunas consonantes, empezar con palabras que comienzan con
las mismas silabas y combinar silabas para formar palabras, enfatizando las silabas abiertas primeroy
luego las silabas cerradas. Usar palabras conocidas de los temas y el contexto significativo de las
unidades.

Reforzar las palabras de uso frecuente que ya pueden decodificar fonéticamente los estudiantes para
gue sea automadtico su uso de estas palabras.

Trabajar los grupos consonanticos (o silabas trabadas) con | y r (flor, bruja). Usar los grupos
consonanticos en la decodificacién y en los LEA (language experience approach) escritos juntos y en los
textos y escritos de las unidades tematicas. Luego trabajar el diptongo, las silabas inversas y el
triptongo.

Reforzar la correspondencia letra sonido y el concepto de la palabra con rimas y poesia

Trabajar letras en espafiol que tienen dos concordancias de letra sonido de acuerdo con su ortografia:
ca, co, cu, ce, ci; ga, go gu, gue, gui, ge, gi, gle

Trabajar letras y sus sonidos que son unicos al espaiol como la ch, Il, fi, rr. Enfatizar el conocimiento
fonoldgico de los sonidos que son confusos (las letras tramposas): b,v,,j, las letras mudas h, x, v, y.




.
Preguntas de reflexion

e ¢Cuales son las implicaciones de estas
diferencias a nivel palabra en lo
siguiente?

—Evaluacion
—Materiales
—Lenguaje

—Ensenanza

AN
\1J
©Center for Teaching for www.TeachingForBiliteracy.com

Riliteracy



.
Preguntas de reflexion

e ¢Cuales son las implicaciones de estas
diferencias a nivel palabra en lo siguiente?

— Evaluaciéon: Tenemos que evaluar lo que ensefhamos. No
Podemos evaluar “al inglés” y ensenar “al espafiol.”

— Materiales: Los materiales tienen que ser auténticos al
lenguaje y dirigirse a los niveles de nuestros estudiantes.

— Lenguaje: El/la maestro/a debe preparar su
lenguaje académico y mantenerse en el espainol
durante la instruccion.

— Ensenanza

©Center for Teaching for www.TeachingForBiliteracy.com \
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Ensenanza
* Se tiene que ensenar el espanol al espanol, y no

“al inglés”.
* Al planificar la ensefianza, es importante tener

en cuenta la pedagogia de la lectoescritura
balanceada.

A
\1J
©Center for Teaching for www.TeachingForBiliteracy.com
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Tema de la unidad:

e Estandares de contenido Ideas Principales de Contenido

e Estandares de Artes de Lenguaje (espariol) Ideas Principales de Artes de Lenguaje
e Estandares de Desarrollo del Espaiiol Metas de lenguaje

o Estandares de Artes de Lenguaje (inglés) Metas de contenido

e Estandares de Desarrollo del Inglés Evaluacion de la unidad (sumativa)

Desarrollo de la oralidad y el conocimiento previo
e Lenguaje académico y experiencias necesarias para la unidad.

Comprension lectora Instruccién de contenido
e Estrategias y rutinas de la lectoescritura ¢ Investigaciones
balanceada e Experimentos
o Experiencias
Escritura
e Estrategias y rutinas de la lectoescritura
balanceada

Estudio de Palabras y Fluidez
e Areas de estudio de palabras

Evaluacion de la unidad (sumativa)

BAlJEWIO- uoloen|eAns

Puente — Transferencia Puente — Transferencia Puente: Enfoque

llustracion Extension (incluye: escuchar, metalingiiistico

Lado-a-Lado hablar, leer y escribir en el otro El enfoque metalingiiistico es

Asi se dice lenguaje) planificado por el/la maestra, pero

siempre se aceptan y resaltan las
areas metalinguisticas notadas por los
alumnos.

Beeman, K. and Urow, C. (2013). Teaching for Biliteracy: Strengthening Bridges between Languages. Philadelphia, PA: Caslon Publishing

W@Wé_ I -6 g ﬁ'@é%Hi?%'qéy_ CO m Dual Language Summer Institute, 2014, Beeman & Urow
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Tema de la unidad:

e Estandares de contenido Ideas Principales de Contenido

e Estandares de Artes de Lenguaje (espariol) Ideas Principales de Artes de Lenguaje
e Estandares de Desarrollo del Espaiiol Metas de lenguaje

o Estandares de Artes de Lenguaje (inglés) Metas de contenido

e Estandares de Desarrollo del Inglés Evaluacion de la unidad (sumativa)

Desarrollo de la oralidad y el conocimiento previo

e Lenguaje académico y experiencias necesarias para la unidad. Q-I

Comprension lectora Instruccién de contenido Q—J
e Estrategias y rutinas de la lectoescritura ¢ Investigaciones -
balanceada e Experimentos Q

o Experiencias Q

Escritura O-
—

Se trabaja el estudio de palabras
dentro de un contexto significativo.

Estudio de Palabras y Fluidez
e Areas de estudio de palabras

Eval Se integran las destrezas de estudio
de palabras con la lectura y con Ila

Puente — Transferencia Puente — Transferencia ;

llustracion Extension (incluye: escuchar, escritura.

Lado-a-Lado hablar, leer y escribir en el otro El enfoque metalingliistico es

Asi se dice lenguaje) planificado por el/la maestra, pero

siempre se aceptan y resaltan las
areas metalinguisticas notadas por los
alumnos.

Beeman, K. and Urow, C. (2013). Teaching for Biliteracy: Strengthening Bridges between Languages. Philadelphia, PA: Caslon Publishing

W@wé_ I -6 g ﬁ'@é@i{ﬁ%’?éy_ CO m Dual Language Summer Institute, 2014, Beeman & Urow
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Ensenanza

e Se tiene que ensenar el espanol al espanol, y no “al
inglés”.
* Al planificar la ensefanza, es importante tener en

cuenta la pedagogia de la lectoescritura
balanceada.

* Los estandares de destrezas fundamentales
determinan el enfoque de cada grado, pero no
dictan la frecuencia ni la profunidad con el cual se
deben ensenar. Nos toca a nosotros planificar que
tan abarcativo y profundo hay que enfatizar estas
destrezas.

=2\

=
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HOW SPANISH WORKS

Here we highlight aspects of the internal structure of Spanish that have a direct
impact on the teaching of literacy in Spanish and the development of metalinguis-
tic awareness, a key element of biliteracy. Understanding these aspects of Spanish
and their counterparts in English helps teachers select the methods, strategies, and
materials that ensure that they take an authentic approach to teaching literacy in
Spanish and help them plan for the contrastive analysis part of the Bridge.

Vowels and Syllables

Spanish is a highly regular, consistent language that has a one-to-one correspondence between letter

and sound and clearly defined boundaries between syllables. Twenty-seven letters produce 24 pho-

nemes and 5 vowels produce 5 sounds (Mora, 2009). Three vowels (a-e-0) are strong, or open, and
two (i-u) are weak, or closed.

Syllables are made up of letters that are pronounced all at once. They are formed with one or
more vowels or one or more vowels in combination with a consonant. The consonant can come before
or after the vowel. The following rules for dividing words into syllables (adapted from Morris and
Rosado, 2009) are applied in Spanish without exception.

1. When one consonant appears between two vowels, the consonant joins the second vowel to create
a second syllable: tu-bo; ma-no. These are silabas directas or sencillas.

2. When two consonants appear between two vowels, the two consonants are separated to create two
syllables: rit-mo; cer-ca. These are silabas compuestas or cerradas.

3. The digraphs CH, LL, RR are never divided (e-llos). The following consonant combinations are also
never divided: BL, BR (bra-zo, blu-sa); CL, CR (cre-cer, cli-ma); DR (dra-ma); FL, FR (flo-re-ro, fra-
ter-ni-zar); GL (glo-sa-rio); PR, PL (pri-mo, plu-ma); and TR (tra-ba-jo).

4. A diphthong is a combination of two vowels pronounced as one sound (Thonis, 1983), as in
iglesia, ruido, ciudad, and puerta. Dipthongs are made up of two weak vowels, as in ciudad, or
one weak and one strong vowel, as in puerta. Diphthongs are not divided unless the weak vowel
is accented. If the weak vowel is accented, the diphthong is broken and separated into two syl-
lables. For example, the past tense of the verb rociar (to spray), rocid, as in El rocio las flores (He
sprayed the flowers), is divided into two syllables, ro-cid, because the weak vowel, “i,” is not ac-
cented and therefore the two vowels form a diphthong. In the present tense, however, rocio, as in
Yo rocio las flores (I spray the flowers), the word is divided into three syllables, ro-ci-o, because,
upon receiving the orthographic accent, the weak vowel becomes strong, thereby breaking the
diphthong. Other examples include bebia (be-bi-a); tio (ti-o); reir (re-ir); maiz (ma-iz), Maria (Ma-
ri-a).

5. Triphthongs, which appear less frequently in Spanish than diphthongs, are made up of three vow-
els that are pronounced all at once. The traditional pattern is one strong vowel (a-e-o) between
two weak vowels (i-u), as in guau; miau; con-fiéis. The four vowel combinations that form triph-
thongs in Spanish are
e jai (as in estudidis)

e jei (as in estudiéis)

® uai (as in continudis or uay as in Uruguay)
® uei (as in continuéis or uey as in buey)

6. Two strong vowels together, called a hiatus (hiatos), always form a separate syllable, as in poeta ]
(po-e-ta); caer (ca-er); museo (mu-se-o0); oeste (o-es-te).
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How Spanish Works

Placement of Accent Marks within Words

Words in Spanish have prosodic syllables (syllables that are the strongest when pronounced). [
ing on where the prosodic syllabic is located, it either does or does not become a syllable tha’
accented. There are four possible places for each syllable, beginning with the last and moving
left: the ultimate, or last (aguda), the penultimate, or second to last (llana o grave), the ant«
timate, or third from last (esdrdjula), and the fourth from last (sobreesdrdjula). Two examples
are consistent with the Basic Accent Rules, show how a change in the placement of the orth
accent changes the meaning of a word.

Example 1: Paulo se termind toda la leche. (Paulo finished all the milk.)

The ultimate syllable is prosodic and the word ends in a vowel; therefore the syllable is accented:

Antepenultimate (esdrdjula) Penultimate (llana o grave) Ultimate (aguda)

ter mi no
Example 2: Me gusta la carne cocinada al término medio. (I like meat cooked medium well.)

The antepenultimate syllable is prosodic; therefore it is accented:

Antepenultimate (esdrdjula) Penultimate (llana o grave) Ultimate (aguda)

ter mi no

BASIC ACCENT RULES

® Palabras agudas: Words whose last syllable is strongest and DO end in the consonants “n” or “s” or
a vowel (a-e-i-o-u) require an orthographic accent: termind, accion; detrds, canté, bambd, mama.

® Palabras llanas o graves: Words whose penultimate syllable is strongest require an orthographic ac-
cent if they DO NOT end in “n,” “s,” or a vowel: ldpiz, drbol, facil.

® Palabras esdrdjulas: Words whose antepenultimate syllable is strongest ALWAYS require an ortho-
graphic accent: , vdmonos, pdjaro, poético, depdsito, silaba.

® Palabras sobreesdrdjulas: Words whose fourth from last syllable is strongest ALWAYS require an
orthographic accent: devuélvemelo.

e When used in a question, the following words are always accented: ;Qué? ;Como? ;Cudndo?
¢Donde? ;Quién? ;Por qué? (Note that when used in a question the word porque is divided into
two words.)

® Most monosyllabic words (sol, gas, sin) are not accented.
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lectoescritura en espanol
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Destreza
* Hay 2 tipos de vocales:

— La A, E, O son Fuertes
— Lalyla Uson débiles

* La vocal fuerte siempre va de la mano de |la
débil excepto cuando se acentua.

e Esta regla es la base de la segmentacion
silabica, las reglas de acentuacion y muchas
mas.

4
\1L4
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Practica con tu pareja
¢El nombre es corto (2 silabas o menos), o largo (3

silabas o mas)? ¢Cudantas silabas tiene cada nombre?
e Eulalia

* Juan

* Sonia

 Adriana

* Mario

* Rocio

* Leo

A
\1J
www.TeachingForBiliteracy.com




.
Segmentando nuestros nombres en

silabas

e Eulalia: Eu-la-lia

* Juan: Juan

* Sonia: So-nia

* Adriana: A-dria-na

 Mario: Ma-rio. (Maria — Ma-ri-a)
* Rocio: Ro-ci-o

* Leo: Le-o

www.TeachingForBiliteracy.com
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for Biliteracy

Nombres cortos y largos

Los cinco videos que forman parte de la serie titulada Nombres cortos y largos fueron grabados como parte de un
adiestramiento pedagdgico sobre el desarrollo de la lectoescritura bilingtie. Como tal, los participantes en los videos son todos
adultos, envueltos en una lecciéon demostrativa de un kinder o primer grado. Las conversaciones grabadas son en inglés
porque no todos los educadores presentes hablaban y entendian el espafiol.

La demostracion se hizo para ilustrar como se puede ensefiar la lectoescritura inicial en espariol. Algunos de los puntos claves
que toca el video son:

Los estudiantes deben entender el significado de las palabras y los textos usados para aprender las destrezas discretas.
La ensefianza del estudio de palabras es mas efectiva cuando se empieza con una palabra, para luego ir a sus partes. A
la vez, se puede empezar con un texto para luego analizar las oraciones y las palabras que lo conforman.

Se puede usar una serie de palabras conocidas, como los nombres de los estudiantes, para trabajar un nimero de
destrezas varios dias seguidos, o durante varios momentos durante el afio escolar.

El espafiol responde a una series de reglas lingliisticas y culturales que son diferentes al inglés. En este video, se muestra
coémo ensenar las vocales fuertes (a-e-0) y las vocales débiles (i,u) y como este conocimiento influye en la segmentacién
silabica.

English Version of Nombres cortos y largos:

The following five videos that form this series illustrate how to teach several Spanish literacy skills using authentic methods that
are student-centered. These videos were filmed as part of a workshop for teachers and administrators on biliteracy, and some
of the educators present were bilingual and others were monolingual English speakers. Therefore, the modeling

of methodology takes place in Spanish, but the discussion and reflection occur in English. For a more lengthy description of
these strategies and activities, please click on the document below.

VIDEOS _ English Explanation of Nombres Cortos y Largos

Video 1: Introduccion

\@) Nombres cortos y largos:Introduction (1... (U ~»

\Wat¢h later %hare,

€ A\ g 4 N a
a
O
- N

/ﬂ;’

VIDEOS




Video 2: La segmentacion silabica y la importancia del acento diacritico

Video 3: Las vocales débiles y fuertes

’hare{
y
i
l’ -
=

En la pagina web
www.teachingforbiliteracy.com/videos/espafiol

se encuentra una serie de 5 videos que
muestran como trabajar esta destreza en grados
primaries (K, 1y 2).

-orBiliteracy.com


http://www.teachingforbiliteracy.com/videos/espa%C3%B1ol

U e———
Video de Kinder

* Es septiembre (son estudiantes de kinder
muy jovenes)

e Estan aprendiendo sus vocalesy
consonantes

* Tienen que poder escuchary producir las
palabras primero oralmente, segmentando
silabas, para luego poderlo identificar en la

lectura
AN
\1J
www.TeachingForBiliteracy.com ’



Tema de la unidad:

e Estandares de contenido Ideas Principales de Contenido

e Estandares de Artes de Lenguaje (espariol) Ideas Principales de Artes de Lenguaje
e Estandares de Desarrollo del Espaiiol Metas de lenguaje

o Estandares de Artes de Lenguaje (inglés) Metas de contenido

e Estandares de Desarrollo del Inglés Evaluacion de la unidad (sumativa)

Desarrollo de la oralidad y el conocimiento previo
e Lenguaje académico y experiencias necesarias para la unidad.

Comprension lectora Instruccién de contenido
e Estrategias y rutinas de la lectoescritura ¢ Investigaciones
balanceada e Experimentos
o Experiencias
Escritura
e Estrategias y rutinas de la lectoescritura
balanceada

Estudio de Palabras y Fluidez
e Areas de estudio de palabras

Evaluacion de la unidad (sumativa)

BAlJEWIO- uoloen|eAns

Puente — Transferencia Puente — Transferencia Puente: Enfoque

llustracion Extension (incluye: escuchar, metalingiiistico

Lado-a-Lado hablar, leer y escribir en el otro El enfoque metalingiiistico es

Asi se dice lenguaje) planificado por el/la maestra, pero

siempre se aceptan y resaltan las
areas metalinguisticas notadas por los
alumnos.

Beeman, K. and Urow, C. (2013). Teaching for Biliteracy: Strengthening Bridges between Languages. Philadelphia, PA: Caslon Publishing

W@Wé_ I -6 g ﬁ'@é%Hi?%'qéy_ CO m Dual Language Summer Institute, 2014, Beeman & Urow

Riliteracy



.
Contexto Significativo:

El ciclo de vida de la naranja

* Dentro de este tema, se
trabajaran las destrezas
fundamentales de Kinder.

www.TeachingForBiliteracy.com \




KINDERGARTEN

READING STANDARDS:
FOUNDATIONAL SKILLS

~ KINDERGARTEN
ESTANDARES DE LECTURA:
DESTREZAS FUNDAMENTALES

These standards are directed toward fostering
students’ understanding and working knowledge
of concepts of print, the alphabetic principle, and
other basic conventions of the English writing
system. These foundational skills are not an end
in and of themselves; rather, they are necessary
and important components of an effective,
comprehensive reading program designed to
develop proficient readers with the capacity to
comprehend texts across a range of types and
disciplines. Instruction should be differentiated:
good readers will need much less practice with
these concepts than struggling readers will. The
point is to teach students what they need to learn
and not what they already know—to discern when
particular children or activities warrant more or
less attention.

Note: In kindergarten, children are expected
to demonstrate increasing awareness and
competence in the areas that follow:

Estos estédndares van dirigidos a fomentar la comprensién
de los estudiantes y el conocimiento de conceptos de lo
impreso, el principio alfabético y otras normativas basicas
del sistema de la escritura en espanol. Estas destrezas
fundamentales no son un fin en si mismas, sino que son
un componente necesario e importante de un programa
de lectura eficaz y completo, disefiado para desarrollar
lectores competentes que tengan la capacidad de
comprender textos de diversos tipos y disciplinas.

La instruccion deberé ser diferenciada: los buenos
lectores necesitaran mucha menos practica con estos
conceptos que los lectores con dificultades. Lo principal
es ensefar a los estudiantes lo que necesitan aprender

y no lo que ya saben, — discernir cuando determinados
nifos o determinadas actividades necesitan mas o menos
atencion. Las suplementos linglisticos especificos al
idioma espafol, se han maracado con letra azul. Se ha
anadido una seccion para la ensefianza del acento que
se relaciona y se enlaza a través de conceptos de lo
impreso, la fonética, el reconocimiento de palabras, y la
ortografia.

Nota: Se espera que los estudiantes de kindergarten
demuestren un incremento en conocimiento y
capacidad en las siguientes destrezas fundamentales.



Phonological Awareness

2. Demonstrate understanding of spoken words,
syllables, and sounds (phonemes).

a. Recognize and produce rhyming words.

b. Count, pronounce, blend, and segment
syllables in spoken words.

c. Blend and segment onsets and rimes of
single-syllable spoken words.

d. Blend two to three phonemes into
recognizable words.

e. Isolate and pronounce the intial, medial
vowel, and final sounds (phonemes)
in three-phonemes (consonent-vowel-
consonent, or CVC) words.* (This does not
include CVC's ending with /I/. /r/, or /x/.)

f. Add or substitute indivdual incomplete
bullet.

Acentuacion

e. Reconocen que el acento escrito (acento

ortografico) es una marca sobre una vocal que se
llama tilde.

Conciencia fonolégica

2. Demuestran comprension de las palabras habladas,
las silabas y los sonidos (fonemas).

. Reconocen y producen palabras que riman.

. Cuentan, pronuncian, combinan y segmentan las

silabas en palabras habladas.

. Combinan y segmentan los sonidos (fonemas)

consonanticos y vocélicos en una silaba.

. Combinan dos o tres fonemas en palabras

reconocibles.

. Separan y pronuncian los sonidos iniciales,

medios y finales (fonemas) en palabras
monosilabicas de tres fonemas (consonante-
vocal-consonante, o CVQO). Incluyen palabras que

terminan con /I/ 'y /r/ (ejemplo: sal, sol, mar, por).

. Anaden o sustituyen sonidos individuales

(fonemas) en palabras simples de una silaba para
formar nuevas palabras (ejemplo: mar-par; sal-sol;
por-pon).

Acentuacion

g. Separan y cuentan oralmente las silabas de una

palabra.

h. Sefalan la silaba en palabras multisilabicas sobre

la cual recae el énfasis de la voz (acento tonico).




Phonics and Word Recognition

3.

Know and apply grade-level phonics and
word analysis skills in decoding words both in
isolation and in text.

a. Demonstrate basic knowledge of one-
to-one letter-sound correspondences by
producing the primary or many of the most
frequent sound for each consonant.

b. Associate the long and short sounds with
common spellings (graphemes) for the five
major vowels.*

c. Read common high-frequency words by
sight (e.g., the, of, to, you, she, my, is, are,
do, does).

d. Distinguish between similarly spelled words
by identifying the sounds of the letters that
differ.

Fonética y reconocimiento de palabras

3. Conocen y aplican a nivel de grado la fonética

y las destrezas de andlisis de palabras, en la

decodificacion de palabras, tanto en forma aislada

como en un texto.

a. Demuestran el conocimiento basico de la
correspondencia entre letra y sonido (de una en
una) al producir el sonido principal o los sonidos
mas frecuentes que representa cada consonante.

b. Asocian los sonidos (fonemas) con la ortografia

comun (grafemas) para las cinco vocales

incluyendo el uso de la ye (y) como equivalente de

la vocal i.*

c. Leen a simple vista palabras comunes de uso
frecuente (ejemplo: el, la, veo, gusta, un, una, mi,

es).

d. Distinguen entre palabras de ortografia similar
mediante la identificacion de los sonidos de las
letras que son diferentes (con/ son; nifio/nifa;

masa/mesa).

Acentuacion

e. ldentifican las letras que representan a las vocales

(Aa, Ee, li, Oo, Uu, incluyendo el
uso de la ye (y) como equivalente a la .

f. Reconocen el uso del acento ortogréfico para
distinguir la pronunciacién entre palabras que se

escriben iguales (papa-papa, paso-paso).

g. Reconocen que el acento escrito (acento

ortografico) es una marca sobre una vocal que
indica la pronunciacion de la palabra de acuerdo
con la silaba que recibe el énfasis al pronunciar la

palabra.




.
5 Voluntarios

Palabras Cortas FIELICHE-ER

La Semilla: se-mi-lla
Arbol: ar-bol Naranja: na-ran-ja
Brote: bro-te

Ciclo: ci-clo

El

www.TeachingForBiliteracy.com
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La silaba es clave para el espanol
* El conocimiento de las vocales fuertes (a-e-o)

y las débiles (I y u) es fundamental para poder
segmentar silabicamente las palabras.

* Se empieza en kinder, y sigue siendo un
concepto fundamental en toda la primaria,
porque la segmentacion silabica determina:

— El uso del diptongo (2-4 grado)
— El uso de los acentos

www.TeachingForBiliteracy.com



B e e 1 al [OTITLILA U
la lectoescritura inicial siempre usando

un contexto significativo como base

Los sonidos de las vocales (fuertes y débiles)

Los sonidos de las consonantes

l

Segmentacion silabica:

El diptongo
Silabas abiertas
l Las silabas
inversas
Sl'labaslcerradas
El triptongo

GHIPEY LR HRICEs



Plan de estudio de palabras en espainol como parte de

artes de lenguaje
Adaptado de Jill Kerper Mora,
Spanish Language Pedagogy for Biliteracy Programs
2016, Montezuma Publishing

Establecer destrezas y conceptos de prelectura mediante actividades emergentes de lectoescritura que
desarrollan conceptos fonoldgicos, motricidad fina y gruesa; discriminacidon y memoria visual;
identificacion de colores, figuras, posiciones, letras y palabras; oralidad académica.

Establecer conceptos de impresion. Comenzar con la lectura y escritura compartida y modelada o
dirigida (Language Experience Approach), relacionado con temas y vivencias de los estudiantes en sus
hogares y comunidades y en la escuela.

Ensefiar la segmentacion silabica por medio del contar silabas, usar silabas oralmente (insertando y
quitando silabas), musica, trabalenguas u otras actividades de conciencia fonoldgica.

Trabajar la correspondencia letra-sonido empezando con las vocales y seleccionando consonantes
consistentes en espafiol e inglés que tienen una correspondencia singular letra-sonido: d,f,|,m,n,p,r,s,t.
Usar palabras (como los nombres de los estudiantes) y ejemplos conocidos de los temas y el contexto
significativo de las unidades.

Ya que se hayan aprendido las vocales y algunas consonantes, empezar con palabras que comienzan con
las mismas silabas y combinar silabas para formar palabras, enfatizando las silabas abiertas primeroy
luego las silabas cerradas. Usar palabras conocidas de los temas y el contexto significativo de las
unidades.

Reforzar las palabras de uso frecuente que ya pueden decodificar fonéticamente los estudiantes para
gue sea automadtico su uso de estas palabras.

Trabajar los grupos consonanticos (o silabas trabadas) con | y r (flor, bruja). Usar los grupos
consonanticos en la decodificacién y en los LEA (language experience approach) escritos juntos y en los
textos y escritos de las unidades tematicas. Luego trabajar el diptongo, las silabas inversas y el
triptongo.

Reforzar la correspondencia letra sonido y el concepto de la palabra con rimas y poesia

Trabajar letras en espafiol que tienen dos concordancias de letra sonido de acuerdo con su ortografia:
ca, co, cu, ce, ci; ga, go gu, gue, gui, ge, gi, gle

Trabajar letras y sus sonidos que son unicos al espaiol como la ch, Il, fi, rr. Enfatizar el conocimiento
fonoldgico de los sonidos que son confusos (las letras tramposas): b,v,,j, las letras mudas h, x, v, y.




Ejemplo de Cuarto

www.TeachingForBijliteracy.com
www.Teacni%gl%rBltheracy.Xom




.
Cuarto Grado

* Veremos un video de 4 grado.

* Al ver el video, piensen en algunas
destrezas fundamentales que se
podria trabajar con este grupo de
estudiantes.

©Center for Teaching for Bilitera¢yww.TeachingForBiliteracy.com



GRADE FOUR

READING STANDARDS:
FOUNDATIONAL SKILLS

These standards are directed toward fostering
students’ understanding and working knowledge
of concepts of print, the alphabetic principle, and
other basic conventions of the English writing
system. These foundational skills are not an end
in and of themselves; rather, they are necessary
and important components of an effective,
comprehensive reading program designed to
develop proficient readers with the capacity to
comprehend texts across a range of types and
disciplines. Instruction should be differentiated:
good readers will need much less practice with
these concepts than struggling readers will. The
point is to teach students what they need to learn
and not what they already know—to discern when
particular children or activities warrant more or
less attention.

Phonics and Word Recognition

3. Know and apply grade-level phonics and word
analysis skills in decoding words.

a. Use combined knowledge of all letter sound
correspondences, syllabication patterns,
and morphology (e.g., roots and affixes)
to read accurately unfamiliar multisyllabic
words in context and out of context.

CUARTO GRADO
ESTANDARES DE LECTURA:
DESTREZAS FUNDAMENTALES

Estos estandares van dirigidos a fomentar la
comprensién de los estudiantes y el conocimiento de
los conceptos de lo impreso, el principio alfabético y
otras normativas basicas del sistema de la escritura en
esparniol. Estas destrezas fundamentales no son un fin
en si mismas, sino que son un componente necesario e
importante de un programa de lectura eficaz y completo
disefiado para desarrollar lectores competentes

que tengan la capacidad de comprender textos de
diversos tipos y disciplinas. La instruccion debera ser
diferenciada: los buenos lectores necesitaran menos
préactica con estos conceptos que los lectores con
dificultades. Lo principal es ensefar a los estudiantes
lo que necesitan aprender y no lo que ya saben, —
discernir cuando determinados nifios o determinadas
actividades necesitan mas o menos atencion.

Loa suplementos linguisticos al idioma espafiol, se han
maracado con letra azul. Se ha afadido una seccién para
la ensefianza del acento que se relacionay se enlaza a
través de los conceptos de lo impreso, la fonética y el
reconocimiento de palabras, y la ortografia.

Fonética y reconocimiento de palabras

3. Conocen y aplican la fonética y las destrezas
de andlisis de palabras a nivel de grado, en la
decodificacién de palabras.

a. Usan el conocimiento combinado de todas las
correlaciones entre grafemas y fonemas, patrones
de division en silabas y la morfologia (ejemplo:
raices y afijos), para leer con precision palabras
desconocidas de silabas mdiltiples, en contexto y
fuera de contexto.

b. Distinguen palabras homofonas por su funcion
y significado y reconocen el uso del acento
diacritico para distinguirlas.

c. Reconocen los cambios necesarios en
pronunciacioén y ortografia cuando se anade un
afijo a la palabra (ejemplo: lento, lentamente;
rapido, rapidisimo).




d. Usan correctamente la diéresis para sefalar la letra
u con sonido después de la g (bilingle, pingtiino).

Acentuacion

a. Usan correctamente el acento escrito de acuerdo
con el acento ténico en palabras apropiadas al
nivel aplicando analisis sistematico:

1. Cuentan el niimero de silabas.

2. Nombran la silaba que lleva el énfasis (Ultima,
pendltima, antepenultima).

3. Categorizan la palabra seguin su acento ténico
(aguda, grave, esdrdjula).

4. Determinan el sonido o la letra en que termina la
palabra (vocal o consonante /n/ o /s/).

5. Escriben el acento ortogréfico si es necesario.

6. Justifican la acentuacion de palabras acuerdo a
las reglas ortograficas.

b. Reconocen cuando una vocal fuerte (a, e, 0) y una
vocal débil (i, u) o dos vocales débiles no forman
diptongo (hiato). Ponen correctamente el acento
escrito sobre la vocal en que cae el acento tonico
(hacia, baul, raiz).

Fluency Fluidez

4. Read with sufficient accuracy and fluency to 4. Leen con suficiente precision y fluidez para apoyar la
support comprehension. comprension.
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Biliteracy in Action: Science and Spanish Language Arts Fourth Grade

Elementos del BUF (Biliteracy Unit Framework):
e El desarrollo de la oralidad y el conocimiento previo: lograr el concepto, frases claves, habla con la pareja, TPR
¢ La escritura

Observen como, en el video de Ciencias y Artes de lenguaje en espafiol que aparece abajo, Cheryl Urow desarrolla la oralidad
y el conocimiento previo por medio del uso de las estrategias lograr el concepto (concept attainment), frases claves y TPR.
Ademas utiliza diferentes apoyos de lenguaje con este grupo de estudiantes de cuarto grado en un programa dual.

Watch the video of an integrated Science and Spanish Language Arts class below as Cheryl Urow uses concept attainment,
sentence prompts, TPR, and other language supports to first develop oracy and background knowledge and then move to

writing in a 4th grade dual language class.

=7
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El dictado

* Trabaja estudio de palabras en espafiol:
— Ortografia
— Gramatica
— Sintaxis
— Fonologia
— Puntuacion
— Vocabulario
— Comprension

A
\1J
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Trabajo de pareja

* Dividanse en Persona Ay Persona
B

* Persona A dicta, y persona B
escribe en el papel cuadriculado

* Persona A leera con lenguaje
técnico del dictado

www.TeachingForBiliteracy.com



La letra -
mayuscula. \//,
]
(K ) e
N ——
=
(D nf)(—@ ( e\ —» Elrenglon
El renglén que se S b canee
salta. = —y B
(6 V) 5> b | LR L)t 0\5
e |
2T S 0T
(@ \(C' \ La letra
La sangria 4 = ; e it S minuscula.
Se deja un
cuadrito
entre las
palabras.
El punto final

TWEw HETREBHIFRId6Y-cOM

Riliteracy



- Como cambia el énfasis durante los aios escolares

Grados PK-2:

Durante los dictados, la maestra narra oralmente cuando se usan los elementos descritos
anteriormente, y prepara mini-lecciones para enfatizar el uso de la puntuacidn y otros
elementos gramaticales, de escritura y de destrezas fundamentales. El area de enfoque varia
segun el grado y las necesidades de los estudiantes.

Grados 3-12:

e De manera paulatina, al reconocer que los estudiantes entienden el uso de los
elementos ensefiados en K-2, la maestra ya no los menciona en voz alta durante el
dictado; mas bien, los estudiantes aprenden lo siguiente y ellos ya lo aplican sin que se
les diga:

o Siempre se empieza un parrafo con la sangria y se usa letra mayuscula y punto
en cada oracion.

o Los estudiantes escuchan muy cuidadosamente las pausas que hace la maestra.
Por ejemplo, si es una pausa breve, saben que se usa la coma. Si es una pausa
medio breve, usan un punto y coma, y si la pausa es larga, usan un punto.

o Los estudiantes ponen mucha atencion al significado de las oraciones para
decidir qué tipo de punto ponerle al final: por ejemplo, para diferenciar si es un
punto y seguido o un punto y aparte. La maestra ya no lo indica de manera
verbal, sino que los estudiantes lo tienen que inferir dentro del contexto y el
significado de las oraciones.

N

v

e El dictado puede cubrir numerosos elementos de lenguaje, escritura, y mecanica. Estos
elementos se transforman en el enfoque de las mini-lecciones y pueden incluir:
©Cel ortografia, gramatica, puntuacidn, vocabulario, comprensidn, fluidez, organizacion de
Rilite ideas, voz del autor, tono del autor, etc..




Trabajo de pareja
* Dividanse en Persona Ay Persona B

* Persona A dicta, y persona B escribe
en el papel cuadriculado

* Persona A leera con lenguaje
técnico del dictado y la persona B
escribira. Luego cambiaran de

papel.

www.TeachingForBiliteracy.com
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Dictado tradicional

* En un dictado tradicional, se
selecciona cualquier texto que
resalte los puntos didacticos que
se quieren ensenar.

* Se dicta el texto una vez, se recoge
v se califica.

AN
\1J
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Problemas con el dictado tradicional

* No nace dentro de un contexto significativo,

creandole un desafio demasiado grande para la
mayoria de los estudiantes,

e Esto les causa mayores dificultades a los
estudiantes al enfocarse en los puntos didacticos
gue estan trabajando.

* Es un dictado para todos: no existe la
diferenciacion

* No hay tiempo para practicar y mejorar.

AN
\1J
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Dictado Adaptado

Beemany Urow, 2013

* El trabajo nace de un contexto significativo
donde todos los estudiantes comprenden el

dictado.

e Se trabajan diferentes puntos didacticos
durante la semana.

* Luego de haber practicado, se evalua el ultimo
dia.
e Se diferencia.

wEedrashioeresBHitarasy.com

Riliteracy
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El dictado

El video del dictado que se encuentra en esta pagina web se filmé en un primer grado bilingiie. Los estudiantes escribieron el
texto con su maestra usando el LEA (Language Experience Approach). Por esta razén, todos los estudiantes entendian el
significado de las palabras, lo cual es sumamente importante al hacer un dictado.

Dictado en
primer

En el video, se muestra como usar el dictado para ensefar varias destrezas:
¢ La ortografia por medio de las letras tramposas (la “b” grande, o larga, y la “v” chica, o corta, por ejemplo)
¢ La puntuacion (letra mayuscula y mindscula, punto) grad O
¢ El concepto de palabra (circulando cada palabra)
¢ Las vocales débiles y las vocales fuertes
¢ La segmentacion silabica

¢ Lafluidez

Nétese que aunque en el video se trabajaron todas estas destrezas el mismo dia para que se pudiera grabar el video, no es
recomendable que se trabajen todas las destrezas el mismo dia. Mas bien, se recomienda el trabajar el dictado de 10 a 15
minutos diariamente, enfocandose en un area solamente, clausurando la semana con un dictado formal que es evaluado.

Para encontrar una descripcion de como implementar el dictado haga clic aqui.

Métodos auténticos — el dictado




o
Dictado Adaptado

Beeman y Urow, 2013

* El trabajo nace de un contexto significativo
donde todos los estudiantes comprenden el
dictado.

e Se trabajan diferentes puntos didacticos durante
la semana.

* Luego de haber practicado, se evalua el ultimo
dia.
e Se diferencia.

©Center for Teaching for www.TeachingForBiliteracy.com ‘
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Hagamos un dictado adaptado — grupo

entero

En la columna azul observeé un
nino jalandole el pelo a una
nina. En la columna blanca
observé a un nino empujando
(puchando) un bloque.

www.TeachingForBiliteracy.com



Parejas, Ay B.

Lean bien las direcciones porque
Ahora cada dictado es diferente y se
hagamos un enfoca en destrezas diferentes.

dictado
diferenciado

www.TeachingForBiliteracy.com WWWTeaChIngFOFBIhteraCVCOm ‘ l
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Cuatro tipos de dictados

1: Texto al nivel discurso

Fuerzas y movimiento

En todas las fotos se ven ejemplos de fuerzasy
movimiento, tales como objetos que caen con la gravedad
y movimientos que van en contra de la gravedad,
movimientos de friccion y de personas u objetos que
viajan con mucha o poca fuerza. Los estudiantes han
tenido que redactar los que han visto en las fotos, creando
textos mentores para todos.

wEedrashioeresBHitarasy.com
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Cuatro tipos de dictados

2: Géneroy articulo
Fuerzas y movimiento

En todas fotos se ven ejemplos de fuerzas y
movimiento, tales como objetos que caen con
gravedad y movimientos que van en contra de
gravedad, movimientos de friccion y de personas u
objetos que viajan con mucha o poca fuerza.
estudiantes han tenido que redactar lo que han visto
en las fotos, creando textos mentores para todos.

wEedrashioeresBHitarasy.com
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Cuatro tipos de dictados

3: Vocabulario y comprension
Fuerzas y movimiento

En todas las fotos se ven ejemplos de Yy ,
tales como objetos que con la Y
movimientos que van en de |la gravedad,
movimientos de y de personas u objetos que
viajan con mucha o poca . Los estudiantes han
tenido que los que han visto en las fotos,

creando textos mentores para todos.

wEedrashioeresBHitarasy.com
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Cuatro tipos de dictados

3: Puntuacién y comprension

Fuerzas y movimiento
-En todas las fotos vimos ejemplos de fuerzas y
movimiento, - dijo Carlita.

-Si, y fue impresionante ver como la gravedad impacta el
movimiento de los objetos — anadio Juan.

-iCon la gravedad y contra la gravedad! Lo dijimos mucho y
ahora si lo entiendo — dijo Roan.

-Y finalmente, terminamos redactando lo que vimos en las
fotos y creamos varios textos mentores- concluy6 Cristina.

wEedrashioeresBHitarasy.com
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Tema de la unidad:

o Estandares de contenido
Estandares de Artes de Lenguaje (espafiol)
Estandares de Desarrollo del Espariol
Estandares de Artes de Lenguaje (inglés)
Estandares de Desarrollo del Inglés

Ideas Principales de Contenido

Ideas Principales de Artes de Lenguaje
Metas de lenguaje

Metas de contenido

Evaluacion de la unidad (sumativa)

Desarrollo de la oralidad y el conocimiento previo M
e Lenguaje académico y experiencias necesarias para la unidad. <
Comprensid Instruccion de contenido Q—J
e Investigaciones -
e Experimentos Q
e Experiencias 9
Escritura O-
o Estrategias y rutinas de la lectoescritura >

balanceada

udio de Palabras y Fluidez

Evaluacién de la unidad (sumativa)

Se trabaja el estudio de palabras
dentro de un contexto significativo.

Puente — Transferencia | Puente—Tr S€ integran las destrezas de estudio
llustracion Extension (incl
Lado-a-Lado hablar, leerye e palabras con la lectura y con la
Asi se dice lenguaje) .
escritura.
alumnos. ) ' ‘
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Clausura

* Yo aprendi que

* Me sorpendio

 AUn me pregunto

A
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