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La ensefianza de la lectoescritura bilingiie
Distrito Escolar N. Clackamas

Agenda
31de octubre, 2025
7:30 am - 3:00 pm

« Bienvenida y presentaciones

« Repaso de la capacitacion profesional de agosto feaching for biliteracy in the US is BOOK STUDY GUIDES
. a laoralidad y el . aniteadt i
+_La perspectiva muliingle y sus implicaciones ifferent than teaching for monolingual BILTERACY ARTICLES
iteracy because:
Almuerzo: 11:30 am

NEWE

« Definiendo la lectoescritura monolingde y a lectoescritura bilingle analizando las 1. Spanish in the US is a millORE[ES EIERCIIIREIY  on-Ne aND TEACHER
recomendaciones de Teaching for Biliteracy 3 e
o Ellenguale estratégico del maestrofa/e language within a majorif
« Clusura
) " _— . - 2. Students use all of the in
podrén: their linguistic repertoire to develop
. 6mo los apoyos de e les, gréficos e =

interactivos), junto con el uso de los niveles de competencia de lenguaje de los
idiantes, se usan para planear a instruccién en espafioly en inglés empezando con
la oralidad y el conocimiento previo
o Describir la dif una
las implicaciones de cada una

v
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© Describirlo que es la
aplicacién a la practica
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Ponente: Karen Beeman
teachingforbiiteracyB@gmailcom

Normas de trabajo Las tres premisas socio-culturales
BIPATIeIaT actvamente de la lectoescritura bilinglie

« Asegurar que todos (as) (es) tengan la * ..el espaiol es un Iengua_Je minoritario dentro
. . . de una cultura mayoritaria
oportunidad de compartir durante el trabajo

de grupos pequeios . . .
8rupos peq * ...los estudiantes utilizan todos sus lenguajes
* Silenciar sus teléfonos para desarrollar sus habilidades de

* Usar la tecnologia de manera estratégica. lectoescritura
* Minimizar las conversaciones de grupo

pequefio durante nuestro trabajo de grupo * ..tanto el espafiol como el inglés responden a
entero @ una serie de reglas linguistica y culturales qu @
’ son distintas se
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Politica de lenguaje

* Se espera crear un ambiente cdmodo para
gue todos los participantes puedan usar y
desarrollar su espafiol.

* Queremos crear un ambiente protegido
donde el espaiiol pueda crecer y florecer.

¢
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Politica de lenguaje

espafiol que se encuentran en este saldn,
como también respetar las etapas de
desarrollo lingliistico de cada persona.

* Es imprescindible respetar las variedades de

* Yo utilizaré apoyos lingtisticos:
—Frases claves
—Imagenes y ejemplos
—Banco de palabras

—Trabajo en equipo o con pareja

El lenguaje pedagdgico

http://www.teachingforbiliteracy.com/desarrollando-el-lenguaje/

Esta pagina contiene una serie de listas bilingiles de lenguaje técnico del campo educativo. Las
palabras incluidas en esta pagina representan el uso diverso del mundo hispanohablante, y como tal,
no representan una lista exhaustiva de todas las palabras usadas en el campo educativo, ni tampoco

son de todos los paises

Palabras de indole profesional y de capacitacién

Espafiol Inglés
Adiestramiento profesional Professional Development
Apresto Readiness

Conductismo Behaviorism

Constructivismo

Constructivism

Cognado

Cognate

€1/ La docente

Teacher

El marco tedrico

Theoretical Framework

El mundo pluri-cultural

A multi-cultural world

La alfabetizacion temprana

Initial literacy instruction

La alfabetizacion emergente

Emergent literacy

La capacitacion de maestros (o talleres de

Teacher-training

La normalista

Teacher

10

Agenda
f Bienvenida y presentaciones
* Repaso de la capacitacién profesional de agosto

* Las metas de este afio: la oralidad y el
conocimiento previo, los 3 espacios linglisticos

* La perspectiva multilinglie

» Definiendo la lectoescritura monolingiie, y la
lectoescritura bilinglie usando las recomendaciones

de T4B
¢

* El lenguaje estratégico del maestro/a/e
* Clausura

11




10/30/25

http://www.cal.org/resource-
center/publications-products/guiding-
Los 3 pilares del programa de principles-3 [~~~
. . . DUAL LANGUAGE
lenguaje dual y su aplicacion EDUCATION
a N. Clackamas % 3
13 14

La meta abarcativa del programa dual

"...El término lenguaje dual se refiere a
cualquier programa que les ofrece a
todos los estudiantes instruccién de
lectoescritura e instruccién de contenido a
través de dos idiomas"
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El término lenguaje dual se refiere a cualquier programa que
les ofrece a todos los estudiantes instruccion de lectoescritura
e instruccion de contenido a través de dos idiomas.

TRES PILARES DE LA EDUCACION DE
LENGUAJE DUAL

BILINGUISMO Y
BILITERACIA
RENDIMIENTO
ACADEMICO A NIVEL
DE GRADO
COMPETENCIA
SOCIOCULTURAL

Biliteracia=biliteracidad
Biliteracia= la lectoescritura bilinglie

Para llegar a la meta abarcativa, se trabajan
los tres pilares de los programas duales

Z#5S PILARES DE LA EDUCACION DE
ﬁ LENGUAJE DUAL

BILINGUISMO Y
BILITERACIA
RENDIMIENTO
AACADEMICO A NIVEL
DE GRADO
COMPETENCIA
SOCIOCULTURAL

Biliteracia=biliteracidad
Biliteracia= la lectoescritura bilinglie

10/30/25
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Las metas de los programas duales

:
o 52700
‘o0

s . . . i 4]
"...El término lenguaje dual se refiere a 8

cualquier programa que les ofrece a

todos los estudiantes instruccion de lecto-
escritura e instruccidn de contenido a través
de dos idiomas, y que promueve el
bilingliismo y la lectoescritura bilingiie
(biliteracidad)

18
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El simple modelo de la lectura La cuerda de lectura de Scarborough

La cuerda esta compuesta por varias hebras entrelazadas
IR - Comprensién de lenguaje:

SO — D e — e Conocimiento previo Lectura! .
B < N i competente:
\\ R \\ > = \Elotcabl:lano del . Mas Ejecucion fluida y
. . \ .. structuras de lenguaje Lot coordinacién
Reconocimiento ) Comprensién \ \ estratégico

Comprensién Razonamiento verbal de reconocimiento
de palabras de

Conocimiento de ~p» de palabras

“ )
P o ‘x . ‘— Iectora estructuras literarias ‘
Descodificacion) / lenguaje o
Reconocimiento de palabras: Comprensién
* Conocimiento lectora
fonolégico /

e Descodificacién .

* Reconocimiento de 2 Ma? .

Gough, P. B., & Tunmer, W. E. (1986). Decoding, reading, and reading palabras BULENTER:ED (Scarborough, 2001)
disability. Remedial and Special Education, 7, 6-10

21 22

e/
Comprension de La cuerda de lectura para estudiantes multilingiies E n Ot ra s pa Ia b ra s e

lenguaje:
-Conocimiento
previo
“Vocabulario
-Estructuras de

Hebras de apoyo para el desarrollo de la oralidad y de la
ectoescritura

Desarrollo de
la oralidad
Mass

etratico TR ST * Los estudiantes deben desarrollar la
- lectoescritura en espaiiol

* Los estudiantes deben desarrollar el
escuchar y hablar (la oralidad) en espafiol

Desarrollo de
Ia oralidad

cimiento de
Adquisicionde  esllturas literarias
lenguaje
e lenguaje
Conocimiento

ocimientode  Tiempo.

Apoyos de Ejecucién fluiday

" e <7 s * Los estudiantes deben desarrollar el

~Reconocimiento de
palabras de uso
frecuente -

escuchar y hablar (la oralidad) en inglés

* Los estudiantes deben desarrollar la
lectoescritura en inglés

23 24



En otras palabras..

* Los estudiantes requieren de tiempo para
practicar el espaiol

* Los estudiantes requieren de tiempo para
practicar el inglés

* Los estudiantes también requieren de
tiempo y espacio para usar sus dos lenguajes

juntos (i.e., usar )
4

Para llegar a la meta abarcativa, se trabajan
los tres pilares de los programas duales

TRES PILARES Eag A

Y

BILINGUISMO Y
BILITERACIA
RENDIMIENTO
ACADEMICO A NIVEL
DE GRADO
COMPETENCIA
SOCIOCULTURAL

Biliteracia=biliteracidad
Biliteracia= la lectoescritura bilinglie

10/30/25
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Las metas de los programas duales

"...El término lenguaje dual se refiere a cualqufe
programa que les ofrece a todos los estudiantes
instruccion de lectoescritura e instruccion de
contenido a través de dos idiomas, y que promueve
el bilingliismo y la lectoescritura bilinglie
(biliteracidad), el rendimiento académico a nivel de
grado

26
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PREPARING AMERICA'S STUDENTS FOR COLLEGE & CAREER

¢

En otras palabras..
* Los estudiantes deben cumplir con los
estdndares de su grado en espaiiol

* Los estudiantes deben cumplir con los
estdndares de su grado en inglés

* Los maestros(as)(es) deben usar apoyos de

puedan cumplir con los estandares
* Los maestros(as)(es) deben usar apoyos de

puedan cumplir con los estdndares

lenguaje en espaiiol para que los estudiantes

lenguaje en inglés para que los estudiante%"“?

10/30/25
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En otras palabras..

Los estudiantes tienen que ser expuestos a
instruccion rigurosa en espaiol

Los estudiantes tienen que ser expuestos a
instruccion rigurosa en inglés

Los estudiantes requieren de tiempo para
poder alcancar el rendimiento académico en
espanol de su grado

Los estudiantes requieren de tiempo para
poder alcancar el rendimiento académico en
inglés de su grado

30

Para llegar a la meta abarcativa, se trabajan
los tres pilares de los programas duales

TRES PILARES DE LA EDUCACION DE
LENGUAJE DUAL

.
oZ
[*}
ot
]
OF
=J
EF
z

RENDIMIENTO
ACADEMICO A NIVEL
DE GRADO
COMPETENCIA
SOCIOCULTURAL

q

Biliteracia=biliteracidad
Biliteracia= la lectoescritura bilinglie

31
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Las metas de los programas duales &

"...El término lenguaje dual se refiere a cualquie -
programa que les ofrece a todos los estudiantes N
instruccién de lectoescritura e instruccién de
contenido a través de dos idiomas, y que promueve el
bilingliismo y la lectoescritura bilingtie (biliteracidad), el
rendimiento académico a nivel de grado y el desarrollo
de la competencia sociocultura

”
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Comperentia Sotieu hum

: Eﬂ‘\reﬂclef o¥(as eostumbres,
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Variables de identidad cultural

* Raza * Nivel de educacién
* Grupo étnico formal
* Lenguaje * Habilidades,

discapacidades,

¢ Edad/generacién i ;
excepcionalidades

* |Identidad de género
¢ Orden de nacimiento de

¢ Estatus socio- hermanos (as) (es)

34

Variables culturales — nivel grupo

* Valores

* Creencias
* Normas

* Tradiciones

* Perspectiva global

econdémico o ,
« Profesién * Religion * Estilo de comunicacion
* Sexualidad . T .
. Geografl'a-RuraI/Urbano' Salud s@n;? Tiempo/espacio S@P
* Familia



Témpano culturat™
p Literatura drama musica clasica
udsica populal
Bailes tipicos Jjuegos cocinar \vestimenta
Z\ —
- N 7~ =7

Comportamiento ofular  Patrones conversacionales en contexto

Tasa de cial

ideales de\a Crianza de los hijos
Relaciones con los animales
trones de relaciones de superior/subordinadol

Nocion de modestia concepto de belleza

Definicién del peca Précticas de Cortejo Concepto de justicia Incetivos para trabajar
Nocionpfs de liderazgo Ritmo de trabajo  Toma de decisione:

Concepcion de ffmpieza  Actitudes hacia los Teorfa de
Enfoques pgfa la resolucién de problemas Concepcién de la moviliday

Designacbnes de estatus basadas en edad, sexo, clase, ocupacién, parentdsco, etc.

Orden del empo  Concepcién del "yo" preferencia por la competencia o la c§operacién
Lenguajeftorporal Nociones sobre légica y validez Patrones de manejo de las efjociones
Patrones de comunicacién Nocion del tiempo

Adapted from Else Hamayan, llinois Resource Center

10/30/25

1
Bellas Artes

Literatura  Drama * Musica clasica
Musica popular
Bailes tipicos ® Juegos ® Cocinar  Vestimenta
e ~

—_— - I -~ e

e

—_——"\

Comunicacidn a través de los ojos ® Uso del lenguaje segtn el contexto
sociales ¢ Exp faciales

rianza de los hijos

Nocién de modestia

Témpano Cultural

Adapted from Else Hamayan, llinois Resource Center
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Estilos de Discurso de lenguaje

Inglés Semitico Asidtico Romance  Ruso

2 @< .

\
Lineal, Utiliza Gira en espiral | Procede hacia | Hace lo mismo
tolerando poca | reformulacion | alrededor de un punto a [como en
desviacion de | es paralelasde| una tesis, través de espafiol], pero
laruta unaidea para | evitando un zigzags con mega-
principal del | desarrollarla | ataque frontal | digresivos que, | oraciones
desarrollo por ser para los complejas
expositivo demasiado | angloparlantes
directo , parecen
extrafios y
confusos
Kaplan (1966, /. M. Stanley (2002). Contraste Aul\werswyPrem NGk

38

En otras palabras..

* Hay que crear una definicién compartida
acerca de lo que es la cultura y la comptencia
socio-cultural.

* Los maestros (as) (es) deben desarrollar su
propia competencia sociocultural para
poderlo fomentar en sus estudiantes.

* Hay que integrar la competencia socio-
cultural en todas las areas del programa
(curriculo, instruccién, comunicacion, etc.)

39

40
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™™™ ™
En otras palabras..
* Debemos aseguar que los estudiantes se
sienten visibles, aceptados y valorados.

* Debemos asegurar que los estudiantes
aprendan acerca de si mismos, los grupos a
los que pertenecen, y acerca de sus
compafieros (as) (es), sus similitudes y sus
diferencias.

* Debemos proveerles a los estudiantes
tiempo, materiales, y modelos para

desarrollar la competencia socio-cultural.

10/30/25

/™
Los tres pilares

* Lo que sobresalid para nosotras
Jos/es acerca de esta tema fue.....

* Los tres pilares se ven reflejados
en nuestra practica a través de....

¢

* AUn nos gustaria....

41

Los (las) (les) estudiantes que
participan en
los programs duales en los
EE.UU.

42

43

44



Investigaciones ae |a neurocienca: Las

ventajas de ser bilingiie
(Ellen Bialystok, Pat Wolfe, among many)
* Beneficios cognitivos : capacidad para clasificar y
desarrollar el razonamiento analitico
* Beneficios espaciales visuales
* Mayor potencial de enfoque:funcionamiento
ejecutivo (saber priorizar, seleccionar el idioma
adecuado para el contexto adecuado)
* Profundizacion en el pensamiento critico y
resolucion de problemas
* Fuertes habilidades creativas sf.““,?

10/30/25

...Una persona bilingiie desarrollada
funciona en 3 espacios lingiiistic
g

\es

45

[
"El tener espacios translinglisticos para la instruccidon

no descarta de ninguna manera la necesidad de tener
espacios separados en los que se les pide a los nifios
que trabajen en un idioma u otro.

Estos espacios separados se han creado para que el
maestro sepa qué idioma usar y para que los
estudiantes tengan que expandir sus practicas
linguisticas para cumplir con las exigencias de la
comunicacién con los monolinglies". Dra Ofelia Garcia

Hesson, S., Seltzer, K., Woodley, H., (2014) Translanguaging in Curriculum and
Instruction: A CUNY-NYSIEB Guide for Educators. CUNY-NYSIEB, The Graduate Center,
the city University of New York.

46

Los estuaiantes que

ingresan al programa dual

@ .
= .

Bilingiie secuencial

Bilingiie secuencial

Bilingiie simultaneo

47

49

12


https://www.cuny-nysieb.org/wp-content/uploads/2016/04/Translanguaging-Guide-Curr-Inst-Final-December-2014.pdf
https://www.cuny-nysieb.org/wp-content/uploads/2016/04/Translanguaging-Guide-Curr-Inst-Final-December-2014.pdf
https://www.cuny-nysieb.org/wp-content/uploads/2016/04/Translanguaging-Guide-Curr-Inst-Final-December-2014.pdf
https://www.cuny-nysieb.org/wp-content/uploads/2016/04/Translanguaging-Guide-Curr-Inst-Final-December-2014.pdf

Los bilingiies secuenciales pasan por
etapas predecibles de adquisicion del

. segundo lenguaje (L2) ’

* Primer lenguaje (L1)

* Preproduccién (Inicio)

* Produccién temprana (Emergente)

* Emergencia del habla (En desarrollo)

* Fluidez inicial e intermedia (Expansion)

* Fluidez avanzada (Puente)

10/30/25

Fioure 47
Patrones de adquisicién de estructuras
gramaticalesen un segundo lenguaje

s
s /\sﬁw
4

//\/\/

%

La adquisicién de un segundo lenguaje es un proceso de
desarrollo natural, gradual, y a largo-plazo.

Para las etapas principiantes de la adquisicion de lenguaje
es:

Menos importante enfocarse en la correccién
de errores
Més importante enfocarse en la comunicacién
y el contenido
Menos importante enfocarse en los puntos
discretos de lenguaje
Mas importante enfocarse en:
o Elpensar usando el lenguaje
o Desarrollo extensive de vocabulario en
contexto
o Laintegracién de el escuchar, hablar, leer
y escribir a través de todo el curriculum

La adquisicion de
lenguaje NO es
lineal

51

' El uso de lenguaje segun los niveles
de adquisicion de lenguaje
O -
Complejidad
Vocabulario Control A
Nivel 5 \ Lus
I Nivel 4 \ \ / / =
i Hadleledl
'{ Nivel 3 L
Nivel 2 H
Nivel 1 V WIDA Consortiium ;

52

Los bilingilies secuenc
etapas predecibles de

. i ﬁOS
Pri toma entre 5 V17 2 e
* Pre|enguaje académico

* Pro|enguaje
* Emergencia del habla (En
* Fluidez inicial e intermedi

segundo lenguaje (L2)

--wna \CITIETgEnte)

* Fluidez avanzada (Puente)

iales pasan por
adquisicion del

para adquirif el
nun segundo

desarrollo)
a (Expansion)

53

54
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|
Existen diferentes trayectorias hacia

el desarrollo bilingiie
* Algunos estudiantes son bilingles
secuenciales
* Otros— la mayoria de los bilinglies
emergentes (English Learners)- son
bilinglies simultaneos.

4
1/
Bilingiie simultaneo

10/30/25

|
Los bilinglies simultaneos aprenden

dos idiomas al mismo tiempo

* Aprenden el idioma de manera similar a un
estudiante monolingiie, pero lo hacen en 2
idiomas.

* Saben algunos conceptos en espariol (o en un
idioma diferente al inglés) y otros en inglés.

* El vocabulario del estudiante es compartido a
través de sus dos lenguajes.

* El uso del lenguaje del estudiante es deliberado y
refleja su contexto. oo

= 3

55

Trayectoria bilingiie —

El ser bilinglie simultdneo no
necesariamente significa que es un
bilinglie equilibrado (o balanceado).

©Centerfor Teaching or Biteracy

56

|
Bilinglies simultaneos en los EE. UU.:

La mayoria son bilinglies emergentes
(aprendices de inglés)

* En 2009, el 75% de los estudiantes
que calificaron como EL en PreK
hasta 52 grado en los EE. UU.
nacieron aqui (Education Week,
20009).

* En 2015, ese porcentaje subid a 82%

* En 2023, ese porcentaje llegd a 85%.

57

59
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Paulo
Bilingiie simultdneo

Maria Fernanda
Bilinglie secuencial

10/30/25

iLos educadores del program
lenguaje dual son
primeramente
maestros(as)(es) de
lenguaje!

60

™™™
Nuestros estudiantes bilingiies

* Lo que sobresalié para nosotras
/os/es acerca de este tema fue.....

* Nuestros estudiantes....

* Algo que debemos considerer

61

Como definir la lectoescritura
monolingiiey la
lectoescritura bilinglie

62

63
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é¢Qué es la lectura?

- //
ﬁ%econoumlento\ \‘ Comprensién | \\

| de palabras H ‘ de
Descodificacion x lenguaje

/ — Y

/
Comprensmn

‘_ lectora

Gough, P. B., & Tunmer, W. E. (1986). Decoding, reading, and reading
disability. Remedial and Special Education, 7, 6-10

10/30/25

El modelo simple de la lectura

,:;fff,i § /
\ / \\ / omprensio

X‘ ‘ — ectora

64

™™™ ™

Comprension de lenguaje
Sin limites / llimitado

* Vocabulario

* Estructuras del lenguaje
* Conocimiento previo

* Conocimiento de estructuras
textuales

* Razonamiento verbal

65

L eess—
Reconocimiento de palabras

Limitado a K-2
* Conciencia fonoldgica
* Descodificacion

* Reconocimiento de
palabras

66

67
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[ —
El shuco

El patojo estaba a punto de comprar un shuco
cuando se aparecio su prima que es muy shute.
En ese momento cambid de opinién y decidié no
comprar el shuco.

-Mejor compro el gliisquil y el perulero para el pepidn — se
dijo.

¢ ¢Cudntas silabas tiene “shuco” y “shute”?
¢ ¢Por qué no se compro el shuco?
* Dibuja al patojo, el shuco, la prima shute, y el pepian.

10/30/25

El modelo simple de la lectura

Reconocimiento\ \
de palabras
Descodificacion

Gough, P. B., & Tunmer, W. E. (1986). Decoding, reading, and reading
disability. Remedial and Special Education, 7, 6-10

68

|Para los estudiantes bilinglies en desarrollg

omprensiol
lectora

1

¢

69

Para los estudiantes bilingiies en desarrollo

Comprensiol
lectora

Habilidades

Habilidades

ilimitadas

limitadas s@r@?

70

71
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[ —
El shuco

El patojo estaba a punto de comprar un shuco
cuando se aparecio su prima que es muy shute.
En ese momento cambid de opiniéon y decidié no
comprar el shuco.

-Mejor compro el guisquil y el perulero para el pepian —se
dijo.

« ¢Cuantas silabas tiene “shuco” y “shute”?=RP

* ¢Por qué no se compro el shuco?=RP

* Dibuja al patojo, el shuco, y la prima shute=CL

10/30/25

[ ssss—
Todas las palabras son correctas

* Shuco: Hot dog o sucio (del
Maya)

* Shute: “Metiche” en México,
bochinchera en Puerto rico

* Patojo: Muchacho, cabro o
adolescente

¢

72

Libros de Guatemala

. et
T
\ o pﬂ_ oS

74

73

El modelo simple de la lectura

Reconocimiento\ \
de palabras
Descodificacion

Gough, P. B., & Tunmer, W. E. (1986). Decoding, reading, and reading
disability. Remedial and Special Education, 7, 6-10

75
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Sally Pagina 6

Sally first tried setting loose a team of gophers. The plan backfired when a dog

El modelo simple de la lectura

chased them away. She then entertained a group of teenagers and was delighted
when they brought their motorcycles. Unfortunately, she failed to find a Peeping
Tom listed in the Yellow Pages. Furthermore, her stereo system was not loud

enough. The crab grass might have worked but she didn’t have a fan that was

de palabras

sufficiently powerful. The obscene phone calls gave her hope until the number DeSCOdiﬁcaCién

was changed. She thought about calling a door-to-door salesman but decided to
hang up a clothesline instead. It was the installation of blinking neon lights across

the street that did the trick. She eventually framed the ad from the classified

m Gough, P. B., & Tunmer, W. E. (1986). Decoding, reading, and reading
W

section. ’ disability. Remedial and Special Education, 7, 6-10

76 77

Clasificacion de palabras El modelo simple de la lectura
urodjenik nenormalan nepogodan
ucenik nepostovanje nevredan
zatvorenik optuzenik
Gough, P. B., & Tunmer, W. E. (1986). Decoding, reading, and reading
disability. Remedial and Special Education, 7, 6-10
78 79
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El simple modelo de la lectura

lectora

10/30/25

La cuerda de lectura de Scarborough
La cuerda esta compuesta por varias hebras entrelazadas

Comprensi6n de lenguaje:

e Conocimiento previo Lectura
e Vocabulario Sompetants:
. Mas Ejecucion fluida y

e Estructuras de lenguaje estratégico coordinacién
® Razonamiento verbal de reconocimiento
e Conocimiento de > (LiEfiEs

estructuras literarias ‘

Reconocimiento de palabras: Comprensién

e Conocimiento lectora

fonolégico /
* Descodificaciéon = M -
® Reconocimiento de s .

automatico

palabras (Scarborough, 2001)

80

sion de de lectura para estudiantes multilingties

onio Hebras de apoyo para el desarrollo de la oralidad y de la

lectoescritura

Desarrollo de
/ la oralidad

3
iento / 3 :
ento de L é M
dodonss s
s literarias . RIS Lectura competente
nguaje \ V
<
T —
hiento de iempo / w Mas Ejecucién fluiday
ento ~ automitico coordinacién
N “. ¥/  Dpesarrollo de de reconocimiento
i >
Facion > _« (/ [Soralldad de palabras

niento de B
e uso

Adapted from Scarborough 2001) by Cavazos & Goldenberg (2024)
Revised by Pendergrass Bennefield (2024)
Not authorized by Hollis S<arborough

81

Comprensién de La cuerda de lectura para estudiantes multilii

1 : .
_E::‘;:i',:iem Hebras de apoyo para el desarrollo de |a oralidad
previo > lectoescritura

-Vocabulario

-Estructuras de
lenguaje
Desarrollode | -Razonamiento /
la oralidad verbal
~Conocimiento de \

Adguisicién de B estructuras literarias
lenguaje

Desarrollo de
la oralidad

Lectura com

Conocimiento
metalingiistico

Reconocimiento de v
s palabras: V4 x L Ejecucién flul
lenguaje ~Conocimiento jinaci

-
fonologico 9 e ot e de reconocin
Descodiicacion B I 4 I de palabras
-Reconocimiento de
palabras de uso
frecuente -

Adapted from Scarborough 001 by Cavazg
Revised by Penders

82

83
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El modelo simple de la lectura para los
Comprensién de La cuerda de lectura para estudiantes multilingiies o oo .
'Ec'o':::::“em Hebras de apoyo para el desarrollo de la oralidad y de la estudlantes bl I ingues en desarrol Io
previo 5 lectoescritura
-Vocabulario
Estructuras de '
IeErs\tgu:i!e : ﬁ N Desarrollo de
Dlesaml)lI:o‘dde vRa;mlwmientn / i }: " laoralidad
la oral verbal - / 1 1 —~ T
Aditonde samures Hraris "a. mis Q
lenguaje \ D Lectura competente
Nivel de lenguaje .z
ez omprensio|
Reconocimiento de Tiemy
— ' T T e, sy lectora
N Lo esal lo de reconocimiento
v vood S \
. Escritura:
* Oralidad
* Caligrafia La oralidad
¢ Ortografia . an
R (Desarrollo del lenguaje oral) s-?
»_Redaccidn
84 85

éQué es la lectoescritura? La lectoescritura comprensiva
La lectoescritura comprensiva Lenguaje oral Lenguaje
Destrezas fundamentales ~ ° Fonologia
* Lenguage oral — Conocimiento fonolégico * Morfologia
— Fonética * Gramatica
[ ] e s
Destrezas fundamentales - bescodifcaci o dela
» Comprension de lenguaje ~ Codificacion ortografia
. Comprension de lenguaje Comprensién lectora
* Lenguaje — Vocabulario .
. 7 — Conocimiento brevio Escritura
* Comprension lectora - S;rt‘;?;';“'e” P - Caligrafia

* Deletreo (ortografia)
¢ Gramdtica

* Escritura S@R — Seméntica

* Redaccién

86 87
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¢Qué es la lectoescritura bilingiie?
La lectoescritura comprensiva
en espainol y en inglés
Lenguaje oral Lenguaje

Destrezas fundamentales  * Fonologia
* Morfologia

* Gramatica

— Conocimiento fonoldgico

— Fonética
* Convenciones de la

ortografia

— Descodificacion
— Codificacion

.. . mprension | r
Comprension de lenguaje Comprension lectora

— Vocabulario Escritura
— Conocimiento previo * Caligrafia
— Sintaxis * Deletreo (ortografia)

ol Si Rod

88

La lectoescritura en inglés

\ ! ompren:
—_ lectora
La oralidad
(Desarrollo del lenguaje oral)

10/30/25

La lectoescritura en espaiiol

La oralidad
(Desarrollo del lenguaje oral)

La lectoescritura bilinglie

omprens
lectora

La oralidad
(Desarrollo del lenguaje oral)

22



Comprensién de La cuerda de lectura para estudiantes multilingiies
l:nsuale{ Hebras de apoyo para el desarrollo de la oralidad y de la
~Conocimiento T

previo > lectoescritura

-Vocabulario

-Estructuras de ) A’

lenguaje » N Desarrollo de
esarrollode  -Razonamiento AN / la oralidad
laoralidad  verbal | T
~Conocimiento de X ,‘ .
lquisicién de  estructuras literarias - J
lenguaje \ ‘ - et atnico Lectura competente
Nivel de lenguaje »
nocimiento el ‘ E
Reconocimiento de i —
Apoyos de gt e x Wit Ejecucién fluiday
lenguaje ~Conocimiento - automstico coordinacién
fonolégico (o <4 Dpesarroliode de reconocimiento
-Descodificacién P / la oralidad de palabras
-Reconocimiento de
palabras de uso : .
fomrnm y Escritura:

* Oralidad

* Caligrafia
¢ Ortografia
¢ Gramatica
* Redaccion

92

Unidad en espafiol

10/30/25

Biliteracy Unit Framework (BUF):
Esquema para la lectoescritura bilinglie

Tema de la unidad:
Estandares de 4rea de contenido

Esténdares de artes del lenguaje en espafiol
Esténdares de desarrollo del idioma espafiol
Resultados de los estandares

Ideas principales de contenido y lectoescritura
Evaluacion sumativa

D-samllu de la oralidad y el conocimiento previo: Comprension de lenguaje

rrollar el escuchar y hablar usando lenguaje académico para que estén preparados los estudiantes para la
instruccion del contenido y el desarrollo de la lectoescritura.
«  Se desarrolla al comienzo de la unidad y cada vez que se introduce un nuevo lenguaie o conceptos a lo largo de la
unidad.
RN AT TR Instruccién del area de contenido
« Oralidad, conocimiento previo y comprensién de lenguaje o O ) FER AR FY
e B e B ) R P T
EECHIFIR + Indagacion
« Oralidad, conocimiento previo y comprension de lenguaie e Investigaciones
« Rutinas de Ia lectoescritura comprensiva y estrategias para la « Experimentos
escritura . ienci
Destrezas fundamentales y Ia fluidez: reconocimiento de
palabras
« Oralidad, conocimiento previo y comprension de lenguaie
« Conciencia fonémica, fonética, descodificacion, codificacion,
orografia
previo de vocabulario, sintaxis y seméntica
B e

Puente — Transferenci Puente — Transferencia y practica. Puonh Anlisis contrastivo
conceptos y lenguaje acaﬂ'mlco Practicar el lenguaje académico en el Fonologia

« lustracién nguaje opuesto (incluye el escuchar, |« Morfologi

« Ladoalado hablar, leer  escribir) o ErEmgeTTaE

. Lse dice a

BAIJBWLIOJ UQIDBN[EA]

93

Unidad en inglés

Tema de la unidad:

« Estandares de drea de contenido
«  Estandares de Artes del lenguaje en espatiol
« Estandares de desarrollo del idioma espafiol

« Resultados de los estandares

« Ideas principales de contenido y lectoescritura
«_Evaluacion sumativa

Unit Theme:
Content Area Standards

English Language Arts Standards

English Language Development Standards
Content and Literacy Big Ideas

Summative Assessment

Ta oralidad y el de lenguaje

« Escuchary hablar académicamente es necesarlo para la instruccién del contenido y el desarrollo de la alfabetizacién.

«  Se desarrolla al comienzo de la unidad y cada vez que se introduce un nuevo lenguaje o conceptos a lo largo de la
unidad.

Comprension lectora

Instruccion del érea de contenido
Oralidad, conocimiento previo y
comprension de lenguaje

+ Oralidad, conocimiento previo y comprensién de lenguaje:
« Rutinas integrales de alfabetizacion, estrategias y
comportamientos de lectura.

« Indagacién
Escritura * Investigaciones
o Oralidad, conocimiento previo y comprension de lenguaje « Experimentos
« Rutinas de lectoescritura y estrategias para la escritura « Experiencias

Destrezas fundamentales y fluidez: reconocimiento de palabras

Oralidad, conocimiento previo y comprensién de lenguaje
Conciencia fonémica, fonética, decodificacion, codificacién,
ortografi

Conocimiento previo de vocabulario, sintaxis y semantica

Evaluacién sumativa

BAIJBWLIOS UQIDBN|BAT

Building Oracy, Language
«  Academic listening and speaking necessary for content instruction and literacy development.

« Developed at the beginning of the unit and whenever new language o concepts are introduced throughout the unit.

Reading Comprehension
«  Oracy, background knowledge, and language comprehension
«  Comprehensive literacy routines, strategies and reading

COn(en! Area Instruction

behaviors. language comprehension
o Inquiry
Writing « Investigations
«  Oracy, background knowledge, and language comprehension « Experiments
«  Comprehensive literacy routines, strategies writing behaviors. « Experiences

Foundational Skills and Fluency: Word Recognition
Oracy, background knowledge, and language comprehension
* Phoneme Awareness, Phonics, Decoding, Encoding,
Orthography
« Vocabulary background knowledge, syntax, and semantics

Oracy, background knowledge, and

‘Summative Assessment

Puente — Transferenciade Puente - Transferenciay practica, | Puente: Analisis contrastivo Bridge — Transfer Bridge — Transfer and Practice Bridge: Contrastive Analysis
conceptos y lenguaje académico | Practicar el lenguaje académico en el . o llustration Practice the new language (includes | Phonology

o llustracion lenguaje opuesio (incluye el escuchar, « Morfologia o Side by Side or Listening, Speaking, Reading, and Morphology

+ Ladoalado hablar, leer y escribir) * Sintaxis y gramatica 0 Asflsa dica) Writing in the other language) Syntax and grammar

o Asise dice «_Pragmética Pragmatics.

94

95
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La lectoescritura bilingiie

* Lo que sobresalio para nosotras /os/es
acerca de este tema fue.....

* Hasta ahora, algunos ejemplos de como
la comprensién lectoray el
reconicimiento de palabras van de la
mano dentro de nuestra practica son...

* AUn nos gustaria... ;n;{

10/30/25

Instruccion modelo: Unidad
integrada de ciencias y artes
de lenguaje en espanol

96

™™™ ™
El esquema para la lectoescritura bilingiie
(BUF)

Basado en los estandares
Refleja la adquisicion de
lenguaje

Incluye todos los
elementos de la
lectoescritura comprensiva
y estan interconectados
por medio del tema

Es un curriculum que
construye el conocimiento
(en ingles “knowledge
building curriculum”)

BAIJELIO} UQDEN|EAT

97

Apoyos iall Apoyos graficos Apoyos il ctiv
e Objetos reales e Gréficas e En pares o parejas
e Manipulativos e Cuadros organizativos e Engruposdetres o
e Fotos y pinturas e Mapas conceptuales grupos pequefios
e llustraciones y dibujos e Tablas e Engrupo entero
e Revistas y periddicos e Lineas de tiempo e Usando grupos
e Videosy cine e Lineas numéricas colaborativos
e Modelos e Con tecnologia
e Figuras e Con mentores
.

Gestos y movimientos

Apoyos de lenguaje

98

99
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Descripcion de Habilidades: Grados Escolares 3-5

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3
Entrando Emergiendo. Desarrollando
+ ot o, plbrs, |+ Catcgorar dibujosde | - p— -
" anly picis queconinen lngus de
+ Segur nsrcconc s .
deun o (e e nciplssadss |+ Henifc purcos ado clar H
dibujoy abjos sgin pimio incals s de oo mcriorpis 108
) [P + Epegsgpiidos | ool e e
= * Infercy actuar en rlacign | 455UP0 0rl
g v | * D s g
S| o e | e cder P fresriridn
8| crmnome |-t . Hacratscons de ferly g
uny "‘“’"’]‘ verbales cnos,proceioo s | e, e i + Formuns opiniona de
+ Emparcclengsjeond |, ondes Genifos o isoridores | penonss, i, o dess
del alon de clse con Eraliat nfrmacitn oesl aprendidos a travé e escenrion presentados
(Gempio s opions
s dicas ; ey arimente
ot € i) multimedia
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3
Entrando Emergiendo Desarrollando
- By . + Comesarpreg
wedinics hopenun rgumense “onaporo de rdenca

+ Nombrarabjers Quiaiolors z
+ Reformularhecho e conos o cvenes Js—

ontenido acadérmico. « Predeicalgo obacerun |+ Dar presenaconss onles | 452040 Vo

dibujos que han sido pre- conenidoscainico

ensefados

+ Ordenaren scuencia
los pasos pars reslver
o roblemas segin el grado
asunos/problemas problmassegin el gad

objetos o personas sando

pa
de dibujos de uhymu h cjecuar un discurso
vida diaray

+ Ofecersouciones
s st tver

‘opuezueIy -9 PAIN

HABLAR

+ Offccer souciones pars
1

+ Compardr informacién conflct socl

compatieros wlacones y unciones con | 7

contenido académico on detlles deuna
investgacion (Gemplo
xperimento ciatifio)

. P con
de slecidn mulipley contenido scadémico
pregunts desfo no

+ Pariciparcn la resolucién

de problemas

10/30/25

Hacer conexiones con

Identificar clementos

Odenar eventos de un

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3
Entrando Desarrollando

parcjar iconos o . * Incerpr 6no |+ Clsificar crctersticas Resumir informacién
dingramas con palabras/ i wn deun éneros de texto i
concepos texto lustrado grifico (cjemplo: °y vivieron relacionados entre i

* Identificar cognados del |+ Encontrar cambios a la * ldentificar as ideas felie= Loriorioi Contestar preguntas

Ienguaje nativo, segin s¢ raiz de un palabra en un principalesy algunos S e analiticas acerea de exto
apliquen contexto especifico detalles . al nivel del grado escolar

Emparcjar rganizadores
i diferentes
textos (cjemplos

Idenificar, explicar y dar

opuezued|y -9 PN

e | sonidolsimbolos/palabras | de un cuento (cjemplo: cuento o pracesos de e s cjemplos de clementos del
g fetes i el P lengusje etérico
8 |+ Emparca un diagrama de Venn)
ilustradas n diferentes |+ Seguir instrucciones * Usar pistas del contexto Sacar conclusiones de un
, s * Encontrar detlles TR
contextos (cjemplo: en la escritas con apoyos ¢ lustraciones para rpy texto explicito 0 implicito
pizarra, en un libro) visuales (cjemplo: “Dibuja determinar el significado e apoye al nivel de grado o cerca
rincipales
una estrella en el cielo”) de palabras/frases e del nivel de grado escolar
* Diferenciar entre un
hecho y una opinién en
un texto narmativo o en un
texto expositivo
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3
Entrando Emergiendo Desarrollando
« Exiquetar obietos, dibujos, |+ Hacer listas de ctiquetas |+ Crear un texto narrativo o mar notas usand Escribir texto original al
o diagra con compaiieros exposicivo simple organizadores grificos nivel de grado escolar ;
bancos de palabras o frases | | . S actacon |+ Atlar
+ Comunicar ideas a través oraciones usando bancos relacionadas contenido académico contenido académico a o
| dedibujor & prlabeaso frass « Comparar/Contrastar « Crear milliples formas ievos contextos E
8 | . Copiar palabras, frasesy |+ Completar organizadores informacién con de escritura siguiendo Conectar o integrar
§ oraciones cortas grificos, cuadros o tablas contendido académico un modelo (cjemplo: experiencias personales
i |+ Contestar preguntas orales |+ Hacer comparaciones + Describir eventos, i
con una palabra usando materiales de la personas, procesos o pasos i * Crear informes o cucntos
vida real 0 apoyos visuales « Explicar esrategias o l 1 de grado escolar
uso de informacion para
resolver problemas

100

Agrupaciones estratégicas

1 i
=) 5
3 =) 6

101

BUF: Ciencias y artes del lenguaje en espafiol (ALE) -Unidad 3
Versién en inglés: https://bit.ly/4fqDADv

Areas de contenido:

: 42
Gk Ciencias y Artes del Lenguaje Espafiol

Idioma: espafiol

Nimero de unidad: 3
Nombre de la unidad: Nuestra biisqueda de energia

Pregunta esencial: ¢Como afecta el ambiente nuestra busqueda y uso de energia?

|
Evaluacién sumativa basada en el ~Enla eval basada enel para esta unidad, cada estudiante
utilzaré lo que ha aprendido sobre fuentes de energfa renovables y no renovables y os impactos ambientales de su uso para crear un
péster que ilustra los y desafios de una f ffica. Por ejemplo, un estudiante puede lustrar los beneficios
de usar agua en movimiento como fuente de energia. Si bien el agua en movimiento es una fuente de energa renovable y su so no
del ai I carbon, las q truyen para aprovechar la energia del agua en movimiento
impactan negativamente en el habitat de muchas plantas y ani ticos. Una vez los carteles se pueden colocar en
el aula y se puede invitar aotras aulas a vistar el "museo de |a energfa”. Los estudiantes pueden actuar como guias del museo y
adicional sobre la fuente de energfa elegida.

www.TeachingForBiliteracy.c

102

103
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Hacia un mundo verde

104 105

Agrupaciones estratégicas

MARTES, NOVIEMBRE 5, 2019

Los costos ambientales de la energia

renovable son asombrosos 1 4
“Si el mundo no tiene cuidado, la energia renovable podria llegar a ser tan destructiva como los ' )

combustibles fésiles”, advierte un articulo reciente de (Foreign Policy). @

' =
www.TeachingForBiliteracy.c ‘ . . ’
7

106 10
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Recursos
naturales
no renovables

Recursos
naturales
renovables

&

A

10/30/25

T ™™
La instruccion

* Lo que sobresalid para nosotras /os/es
acerca de este tema fue.....

* Araiz de la capacitacion de agosto,
hemos .....

* AUn nos gustaria...

¢

Los tres espacios lingiiisticos

109

La organizacién del salén

1) Cada modelo de 1 profesor)
2) Cada al6n bilingie o dual ncluye el Puente
3) i

Pagina 8

swola)e) |

e ol il
i ..
[ femsarsat £

Los tres espacios lingiiisticos
L

Espafiol El puente | Inglés
Un

espafiol

as dreas de contenido
asignadasal espaiiol en el

¢

110

111
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Creando el ambiente del salon

* |dentifica los 3 espacios linglisticos
* Con una pareja, decide dénde
colocar las laminas

* Encuentra cinta adhesiva y coloca las
laminas donde crees que van

¢

10/30/25

|
Los 3 espacios lingiiisticos

* La funcion de los 3 espacios
lingliisticos es...

* Hemos implementado los 3 espacios
linglisticos por medio de...

* Los 3 espacios linglisticos nos han
permitido...

W~
~

112

Los sistemas y las estructuras
que fomentan la sustenabilidad
del programa dual a largo plazo

113

[ e
Area 1: Estructura programatica

“Los estudios que analizan las caracteristicas de las
escuelas mas efectivas encuentran que en estos
programas de alta calidad existe una vision
compartida y articulada a través de toda la escuela;
una serie de metas que definen las expectativas
relacionadas al aprovechamiento académico; un
compromiso con el alto rendimiento, expectativas
altas, y un enfoque pedagdgico.”

IPLES
DUALLANGUAGE
EDUCATION

CAL Guiding Principles, pagina 10

114
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Las estructuras que apoyan la implementacion
de la lectoescritura bilingiie

10/30/25

Las estructuras que apoyan la implementacion
de la lectoescritura bilingiie

116

La vision y la pedagogia del distrito

Aboga: Aboga por lo que necesita el
programa de lenguaje dual.

Defiende: Protége y defiende el programa
para que se cumplan con la meta y los pilares
de lenguaje dual.

117

Distrito A: Visién y pedagogia del programa de lenguaje dual
Metas de nuestro programa de lenguaje dual:

La meta del

(espafiol /i
glies y
esténdares del grado (o niveles superiores).

Para quién es nuestro Programa de Lenguaje Dual?

Nuestro programa esté disefiado para ser inclusivo, con el objetivo de cerrar Ia brecha de oportunidady
i i i iling Todos los

hogares de
dos i

si

érabe, polaco, vietnamita, etc. Lo lugares restantes

frecid
adquieran un segundo idioma.

Persona A

Estructura del programa

0/50. i
idioma del programa todos los dias, 50% en espafiol y 50% en inglés. Desde el pre-kinder hasta el 52 grado, los
estudiantes pasan la mitad del dia en espafiol y a otra mitad en inglés. Esto asegura que estan completamente

Nuestra pedagogia educativa
a i bilingie t i
i it v fiol e inglés al i con cada idioma
d e, Segl ins y s, una unidad izar més en el
I Por o tants

v
estndares para planear la instruccién.

Usando indagacién,
de lectura / escritura en forma independiente, en grupos pequefios, en lectura / escritura interactiva, en mini

tengan éxito con ion del lenguaie y el
escritura, El é

funcién de las

incluyen bundants i

118

119
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- Distrito B: Vision y pedagogia del lenguaje dual

aaaaaaaa

wwwwwwww

har, hablr,
sociales (Guiding Priciples of Dual Language, 2018).

Persona B

10/30/25

|
Contribuye hacia la creacion de la

Vision y pedagogia de N. Clackamas

Con relacion a la vision
recomiendo...

Con relacion a la pedagogia
recomiendo...

120

am
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e deas

suﬁere :

=
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[
La vision y la pedagogia del

programa dual

* Lo que nos emociona acerca de la
creacion de la vision y la pedagogia

* Araiz del trabajo sobre la pedagogia
hemos...

* AUn nos gustaria... s@?

123



Agenda
/ Bienvenida y presentaciones
/ Repaso de la capacitacién profesional de Agosto

* Las metas de este afio: la oralidad y el
conocimiento previo, los 3 espacios lingiiisticos

* La perspectiva multilinglie
* Definiendo la lectoescritura monolingiie, y la

lectoescritura bilinglie usando las recomendaciones
de T4B

e Clausura

10/30/25

Nueva configuracion de parejas:
Pararse y encontrar una
nueva pareja

124

|
Habla con tu pareja: La oralidad A

* La oralidad es
* La oralidad es importante porque
* Se desarrolla por medio de

* El lenguaje que se desarrolla como parte
de la oralidad viene de (en
otras palabras, écomo sabes qué lenguaje
debes desarrollar?)

125

|
Habla con tu pareja: El conocimiento

previo
* El conocimiento previo es

* El conocimiento previo es importante
porque

* Se desarrolla por medio de

* Los conceptos que desarrollas como parte
del conocimiento previo vienen de

)

88

126

127

31



la oralidad y el conocimiento previo:

* Lo que me ha funcionado es

* Mis estudiantes han

* Me ha sorprendido

* Mis retos han sido

* Algunas preguntas que tengo son

|
Implementando la meta del desarrollo de

10/30/25
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Agenda
.f Bienvenida y presentaciones
/ Repaso de la capacitaciéon profesional de Agosto

/" Las metas de este afio: la oralidad y el
conocimiento previo, los 3 espacios linguisticos

* La perspectiva multilinglie
* Definiendo la lectoescritura monolingiie, y la

lectoescritura bilinglie usando las recomendaciones
de T4B

* Ellenguaje estratégico del maestro/a/e

e Clausura

129

Concepto A Concepto B
Todos los Muchos
estudiantes estudiantes son
tienen un bilinglies en
primer lenguaje desarrollo cuyo
(L1) y un primer lenguaje

es el bilingliismo
segundo
lenguaje (L2) “
Capitulo 1

130

131

32



‘ 5

= Bﬂihgual

First Language
Acquisition

Annick De Houwer

10/30/25

Concepto A Concepto B
Todos los Muchos
estudiantes estudiantes son
tienen un bilinglies en
primer lenguaje desarrollo cuyo
(L1) y un primer lenguaje

es el bilingiiismo
segundo
lenguaje (L2) w
Capitulo 1

132

El bilingliismo de nuestros estudiantes

>
£

Teacher, | am planching. (Spanish verb for “to

iron”)
2

iSe me mojaron mis soquetines!
My socks got wet!

Me puchd. (Instead of “Me empujé”)
He/She pushed me (using English verb)

Teacher, | am ironing.

133

Concept A

Concept B

Todos los estudiantes tienen un
primer lenguaje (L1) y un
segundo lenguaje (L2)

Muchos estudiantes son bilinglies
en desarrollo cuyo primer
lenguaje es el bilingliismo

Cuando los
estudiantes usan sus
dos lenguajes juntos,
(“Estoy estoquiado”),
es una muestra de
confusion y lenguaje
bajo.

Los estudiantes
bilinglies en
desarrollo utilizaran
sus dos lenguajes
juntos. Este uso de
lenguaje es predecible
y esperado.

134
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El bilingliismo de nuestros estudiantes

¢ Mama, écuando vamos a
comprar las groserias?

* Mi hermano me puchd.

e | want to go to the house e
of Lucia. e

* | have to do my tarea de ===,
matematicas.

* Dile a miabuela, que |
don’t want to go.

Un ejemplo del uso del translenguaje

* Mam3, écuando vamos a
comprar las groserias?

* Mi hermano me puchd.

* | want to go to the house
of Lucia.

* | have to do my tarea de & ;«
matematicas.

* Dile a mi abuela, que |

& v

don’t want to go.

&M-“?

10/30/25
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La lectoescritura bilingiie espera el uso
bilingiie de los estudiantes, creando
estructuras que apoyan su desarrollo de

10/30/25

Las caracteristicas de las lenguas en

contacto
Dr. Kim Potowski, UIC

L

- lenguaje
Gg Jj El espafiol
estadounidense
Hernandez Gema jirafa Hospital
hijo recoger jugar happy
hermana hi r
habia hungry #
hace ambiar de cédigo 3
hizo Tengo el eight. Carpeta
hospital
140 141
]
También se dice
puchar | empujar
JYOC(H‘ Capitulo 9
apitulo
donde
O\m verzo
@E?@F
o Jor
Mucho
- l @
. tal Ramos, Kennewick, WA l s‘?
b [
143

142

35



Arcalsmos espadoles
E«pa‘ﬁn( arcalco Eﬁpoﬁol aC'(ud/ ¢
\'\’J\"n\f\ Q()‘,
4 ‘( - Poe s Capitulo 9
\ \(Tu;lr\ aAi&
\V’{l\,\,r\ci\p T\‘(QC(\L
} ‘MMC@\ HCQ\’Q
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[ : Capitulo 9 |

Los rejiona.\ismos

(W"iﬁb%"h" (@I sk Soog

B0y fanis doise s
la (g\u:(e# media (glé qcﬁ‘g; |OC t{{é‘;“ \a k.s\n sd.-l

144

Veamos las comunidades de
nuestros estudiantes
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Concepto A Concepto B Concepto A Concepto B

" " " o Todos los estudiantes tienen un primer Muchos estudiantes son bilingties en desarrollo
Todos los estudiantes tienen un | Muchos estudiantes son bilinglies lenguaje (L1) y un segundo lenguaje (L2) cuyo primer lenguaje es el bilingiiismo
primer lenguaje (L1) y un en desarrollo cuyo primer

] q Py Cuando los estudiantes usan sus dos lenguajes | Como parte de su desarrollo, los estudiantes
segundo Ienguaje (LZ) Ienguaje esel blllngwsmo juntos, (“Estoy estoquiado”), estan bilingties usan los dos lenguajes juntos. Este

confundidos y tienen un lenguaje bajo. uso de lenguaje es predecible y esperado.
Cuando los Como parte de su Se ensefia la comprension de | Se ensefian todos los
estudiantes usan sus desarrollo, los lenguaje (CL) separado del | componentes de la
dos lenguajes juntos, estudiantes bilingiies reconocimiento de palabras | lectoescritura comprensiva en
»

(RP), o sélo se enseiiaRPy | los 2 lenguajes. La

“ H ”
(“Estoy estoquiado”), usan los dos no CL, o se ensefia una parte  comprensién de lenguaje (CL)

estan confundidosy lenguajes juntos. Este de la lectoescritura en es conectada directamente
tienen un lenguaje uso de lenguaje es espafiol (lectura) y la otra en | con el reconocimiento de
bajo. predecible y inglés (escritura) palabras (F'P) para asegurar la
comprension.
esnerado
152 153

El simple modelo de la lectura El patojo

Luego de ponerse la chumpa, el patojo salid
hacia el obelisco con su chucho para comerse
una champurrada cuando se le atravesé un

P -
4 - chompipe.
/,/ omprensio
—| lectora ) ) _
je ¢ ¢Cudntas silabas tiene chumpa, chucho, champurrada, y
chompipe?

¢ ¢Quién iba hacia el obelisco?

* Dibuja al patojo, el obelisco, la champurrada, el chucho y
el chompipe

¢

154 155
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| |
Una chumpa

El patojo

156

El obelisco

157

|
Un chucho

158

159

39



Una champurrada

160

|
El patojo

Luego de ponerse la chumpa, el patojo salid
hacia el obelisco con su chucho para comerse
una champurrada cuando se le atraveso un
chompipe.

* ¢Cuantas silabas tiene chumpa, chucho, champurrada, y
chompipe? = Reconocimiento de palabras

e ¢Quién iba hacia el obelisco? = Comprensién lectora

Dibuja al patojo, el obelisco, la champurrada, el chucho y
el chompipe = Comprension lectora

10/30/25

|
El chompipe

161

El modelo simple de la lectura

Reconocimiento
de palabras
Descodificacion

Gough, P. B., & Tunmer, W. E. (1986). Decoding, reading, and reading
disability. Remedial and Special Education, 7, 6-10

162

163
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El modelo simple de la lectura para los
estudiantes bilingiies en desarrollo

lectora

La oralidad
(Desarrollo del lenguaje oral)

éQueé es la lectoescritura bilinglie?
La lectoescritura comprensiva
en espaiol

Lenguaje oral Lenguaje

Destrezas fundamentales  * Fonologia
— Conocimiento fonolégico * Morfologia
— Fonética ¢ Gramatica

* Convenciones de la
ortografia

— Descodificacion
— Codificacién

L. . mprension | r
Comprension de lenguaje Comprension lectora

— Vocabulario Escritura
— Conocimiento previo * Caligrafia

— Sintaxis « Deletreo (ortografia)

10/30/25

164

¢Qué es la lectoescritura bilingiie?
La lectoescritura comprensiva
en inglés
Lenguaje oral Lenguaje

Destrezas fundamentales  * Fonologia

— Conocimiento fonoldgico * Morfologia

_ Fonética ¢ Gramatica

¢ Convenciones de la
ortografia

— Descodificacion
— Codificacion

.. . Comprension lectora
Comprension de lenguaje P

165

Data de estudios longitudinales de programas duales bien implementados
en cinco distritos. Enfoque: bilingiies emergentes
— © Wayne P. Thomas and Virginia P. Collier, 2017

70

60

50

40

30

20

10

— Vocabulario Escritura

— Conocimiento previo * Caligrafia ‘ 1 3 5 7 s u
— Sintéxis + Deletreo (ortografia) 6RADO

L ki Rad O Center for Teaching for Bilite uc
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H H H Long-Term Effects of Dual Language Education
Publicaciones de Thomas & Collier BT et s
on Student Achievement Outcomes

From Thomas and Collier Data Sets — 1985-Present

Data mas baja

de un programa de
“~ lenguaje - 38"

NCE

NCEs

¢

© Conte for Teaching or Bilteracy, LC Copyright © 2004-2012, W.P. Thomas & V.P. Collier, Al rights reserved.

169

Data de estudios longitudinales de programas duales bien implementados H 1A
en cincogdistritos. Enfo';ueg: :ilingiies emergente: ‘ InveStlgaCIon E
[ — © Wayne P. Thomas and Virginia P. Collier, 2017 .
En el tercer grado, los estudiantes que
7 ; estaban trabajando la lectoescritura
° : simultdnea de K-3 tuvieron un
50 5 . . , .
o Fauidad educativa aprovechamiento académico
ual | on di . ’
% e ectasfencion de los considerablemente mas alto en todas
2 bilingiies emergentes . .,
eningles? las medidas a comparacion con los
10 . . .
estudiantes trabajando la lectoescritura
1 s P secuencial K-3. (Sonia Soltero-Gonzalez
— et al 2016)
170 171
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Concepto A

Concepto B

Todos los estudiantes tienen un primer
lenguaje (L1) y un segundo lenguaje (L2)

Muchos estudiantes son bilingties en desarrollo
cuyo primer lenguaje es el bilingtiismo

Cuando los estudiantes usan sus dos lenguajes
juntos, (“Estoy estoquiado”), estan
confundidos y tienen un lenguaje bajo.

Como parte de su desarrollo, los estudiantes
bilingties usan los dos lenguajes juntos. Este
uso de lenguaje es predecible y esperado.

Se ensena la comprension de
lenguaje (CL) separado del
reconocimiento de palabras
(RP), o sélo se ensefia RP y
no CL, o se enseiia una parte
de la lectoescritura en
espafiol (lectura) y la otra en
inglés (escritura)

Se ensefian todos los
componentes de la
lectoescritura comprensiva en
los 2 lenguajes. La
comprension de lenguaje (CL)
es conectada directamente
con el reconocimiento de
palabras (RP) para asegurar la
comprension.

10/30/25
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Todos los estudiantes tienen un primer
lenguaje (L1) y un segundo lenguaje (L2)

Muchos estudiantes son bilingties en desarrollo
cuyo primer lenguaje es el bilingliismo

Cuando los estudiantes usan sus dos lenguajes
juntos, (“Estoy estoquiado”), estan
confundidos y tienen un lenguaje bajo.

Como parte de su desarrollo, los estudiantes
bilingties usan los dos lenguajes juntos. Este
uso de lenguaje es predecible y esperado.

Se ensefia la la comprension de lenguaje (CL)
separado del reconocimiento de palabras
(RP), 0 sélo se ensefia RP y no CL, o se ensefia
una parte de la lectoescritura en espafiol
(lectura) y la otra en inglés (escritura)

Se ensefian todos los componentes de la
lectoescritura comprensiva en los 2 lenguajes.
La comprension de lenguaje (CL) es conectada
directamente con el reconocimiento de
palabras (RP) para asegurar la comprension.

Se utilizan estructuras
monolingiies adaptadas para
bilingiie: un horario
monolingiie donde sélo hay
una clase de lectoescritura por
dia, estructuras, programas y
unidades monolingiies
divididas entre 2 lenguajes etc.

Se utilizan estructura de
adquisicion de lenguaje como el
BUF, evaluaciones bilingiies y
horarios bilinglies que incluyen
la ensefianza de la
lectoescritura en dos lenguajes
diariamente y con suficiente

tiempo para practicar el uso del
lengcuiaie

172

173

Horario bilingiie — 80% espafiol y 20% inglés
. o
Horario de concepto A Fres g contenc e | HOFATI0 d0
:ﬂu -8:20 Desarrollo de comunidad y aprendizaje socioemocional Espafiol Canepto B
Muestra - Horario bilingiie 8:20-1030 || Estudios sociales y ALE (Artes del lenguaje en espafiol) o
80%/ 20% am Ciencias y ALE (alternando las unidades)
Durante el de cada unidad, I idiante en...
T Asunto [ idioma o El desarrollo de Ia oralidad y el conocimienta previo.
| SEL y trabajo de comuricad [ Elige el /la/te = Instruccion de todo el grupo Espafiol
«  Escritura (independiente, grupo pequefio y grupo completo)
820-10:10 | Artes del lenguaje espafiol / Artes del lenguzje « Lecturs (independiente, grupo peauefio y grupo comleto) Artes de
inglés (alternando el dioma por unidad: una unidad | Atrernar « Destrezas fundamentales y comprensién del lenguaje
en espariol y la siguiente unidad en inglés) A (reconacimiento de palabras) | .
idioma por Practicai i engua]e
unidad 10301100 | Intervenciones (basadas en las necesidades de cada Elmaestro (2) (¢) determina -
am. 3 el lenguaje en base a la
Sl necesamidel it | €M1 €SPANO
1r00am = | Especiales (arte, educacién fisica, teatro, SerE bales
por la 200pm | (o alidades, etc.) ofrece en espafiol y la otra
maestra(o) mitad en inglés
11:00-12:00 | Especiales Principalmente :2;“““ -12:45 | Almuerzo y recreo Decision del estudiante
inglés 12:45-2:00
Mateméticas 5
12:00-12:45 | Almuerzo Elige el /ia/le pm. + Desarrllodel orlidady el conocimlento previo Espafiol
estudiante *  Destrezas, conceptos, y practica de matematicas
1245-2:00 | Matematicas en espafiol +_La lectoescritura aplicada a las matemticas.
o Desarrollo e la ralidad ESPANOL 200-300 | "Artes de lenguae (English Language Ars Artes de
« Destrezas y practica de matematica p.m. Durante el transcurso de cada unidad, los estudiantes participaran en...
« Lecturay escritura aplicada las « Eldesarrollo de Ia oralidad y el conocimiento previo .
2:00-3:00 Glencias y estudios sociales (dias alternos). Lamitad | Miitad en o Experiencias 5 le nguaje e
dela unidad se imparte en espaiol y la otra mitad en | * Instruccion de todo el grupo Inglés
inglés, o viceversa. espafiol y o Escritura (independiente, grupo pequefio y grupo completo) . s
glés, P
mitad en «  Lectura (independiente, grupo pequefioy grupo completo) ingies
. 2 *  Destrezas fundamentales y comprensién del lenguaje
inglés
de palabras)

174 175
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Horario bilingiie— 50% espafiol y 50% inglés

Horario de

desarrollo de Ia oralidad y el conocimiento previo.
Ciencias/experi stigaciones.
Instruccion de todo el gruf

independiente, grupo pequefio y grupo.

tacura (Independlenu‘ Erupo pequefio y grupo
completo)

Destrezas fundamentales y comprensin del lenguaje
(reconocimiento de palabras)

«_Prctica independiente

estudiante)

Hora Area de contenido Lenguaje
Espafiol
3201045 am
|Durante el transcurso de cada unidad, los estudiantes
participarén en.
. e

e | CONCEpPto B
Artes de
lenguaje

lenguaje en base ala

11:15am 1200 | Almuerzo y recreo
pm

Decisi6n del estudiante

en espaiiol

1200-

Matemticas
« Desarrollo de a oralidad y el conocimiento previo
* Destrezas, conceptos, y practica de matematicas

Inglés

Inglés
Artes de

lenguaje en

P BT
Tooziomm s i
e i T T
P
T dstoses oy o
*  Ciencias/experiencias /investig
S el
 Escritura (independiente, grupo pequefio y grupo.
completo)
*  Lectura (independiente, grupo pequefio y grupo
e
«  Destrezas fundamentales y comprension del lenguaje
{reconocimiento de palabras)
Practica independiente.
S0 | Eopeuales ere eucacn TR eSS

manualidades, etc.)

inglés

S
offece en espafioly Ia otra

176

Kindergarten: Language and Content Allocation 50% Spanish; 50% English
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Kindergarten: Language and Content Allocation 80% Spanish; 20% English
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Todos los estudiantes tienen un primer
lenguaje (L1) y un segundo lenguaje
(L2)

Muchos estudiantes son bilingties en
desarrollo cuyo primer lenguaje es el
bilingtiismo

Cuando los estudiantes usan sus dos
lenguajes juntos, (“Estoy estoquiado”),
estan confundidos y tienen un lenguaje
bajo.

Como parte de su desarrollo, los
estudiantes bilingties usan los dos
lenguajes juntos. Este uso de lenguaje
es predecible y esperado.

Se ensefia la la comprension de
lenguaje (CL) separado del
reconocimiento de palabras (RP), o sélo
se ensefia RP y no CL, o se ensefia una
parte de la lectoescritura en espafiol
(lectura) y la otra en inglés (escritura)

Se ensefian todos los componentes de la
lectoescritura comprensiva en los 2
lenguajes. La comprension de lenguaje
(CL) es conectada directamente con el
reconocimiento de palabras (RP) para
asegurar la comprension.

Se utilizan estructuras monolingties en
un lenguaje unidades en un lenguaje,,
evaluaciones en un lenguaje, un horario
que refleja el horario monolingtie, etc.

Se utilizan estructuras bilinglies como
unidades para la lectoescritura bilinglie
(3 espacios lingtisticos), evaluaciones
bilingties y horarios bilinglies que
incluyen la lectoescritura en dos

; Rl

[ Uteracy Squared Wrting Rubric- Grades K, 1,234, and  crcle grade) [E— Concepto A Concepto B
s?';.z.‘i" _ wm:’ __ ‘"""::"" Todos los estudiantes tienen un primer Muchos estudiantes son bilingiies en desarrollo
. renng oo e st e ;:SMSDEE‘:E':?::{,:MDI“ . lenguaje (L1) y un segundo lenguaje (L2) cuyo primer lenguaje es el bilingtismo
T [wne consistent s Cuando los estudiantes usan sus dos lenguajes | Como parte de su desarrollo, los estudiantes
Ly . 'Ea'[‘“"°:“:““';"‘ ey 7 juntos, (“Estoy estoquiado”), estan bilingties usan los dos lenguajes juntos. Este
. XAZ‘”ZL,}Z"ZSEQQY,E;:?ZS:“ d‘ | - d : ”":' _ confundidos y tienen un lenguaje bajo. uso de lenguaje es predecible y esperado.
e iea discernable it supporing deal, o o T ca B Terred o
[t o, o epetine include unrelsted ideas . Se ensefia la la comprension de lenguaje (CL) | Se ensefian todos los componentes de la
T [ : Beimpiiea— 3 separado del reconocimiento de palabras lectoescritura comprensiva en los 2 lenguajes.
T Labelo it o sords; ey ormmncat am e without SuBect and predents 7 (RP), 0 sélo se ensefia RP y no CL, o se ensefia | La comprension de lenguaje (CL) es conectada
|| prompe ® e et RenIn s e e ' una parte de la lectoescritura en espafiol directamente con el reconocimiento de
0 pmee 9 (lectura) y la otra en inglés (escritura) palabras (RP) para asegurar la comprension.
R T = - s Se utilizan estructuras Se utilizan estructuras
3 Contois 3 MRt q
i s lcemen monolingiies en un lenguaje | bilingiies como unidades para
7 [Usesoneormore 3 . . N M
1 U ne o mare 3 unidades en un lenguaje,, la lectoescritura bilingiie (3
SPeNG . . q A7
] ] evaluaciones en un lenguaje, | espacios lingiiisticos),
e — E un horario que refleja el evaluaciones bilingiies y
i e : horario monolingiie, etc. horarios bilinglies que incluyen
B : la lectoescritura en dos
- - lencuiaios diariamento
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Concepto A Concepto B Perspectiva fija Perspectiva de crecimiento

Todos los estudiantes tienen un primer
lenguaje (L1) y un segundo lenguaje
(L2)

Muchos estudiantes son bilingties en
desarrollo cuyo primer lenguaje es el
bilingtiismo

Cuando los estudiantes usan sus dos
lenguajes juntos, (“Estoy estoquiado”),
es una muestra de confusion y lenguaje
bajo.

Los estudiantes bilinglies en desarrollo
utilizaran sus dos lenguajes juntos. Este
uso de lenguaje es predecible y
esperado.

Se ensefia la la comprension de
lenguaje (CL) separado del
reconocimiento de palabras (RP), o sélo
se ensefia RP y no CL, o se ensefia una
parte de la lectoescritura en espariol
(lectura) y la otra en inglés (escritura)

Se ensefian todos los componentes de la
lectoescritura comprensiva en los 2
lenguajes. La comprension de lenguaje
(CL) es conectada directamente con el
reconocimiento de palabras (RP) para
asegurar la comprension.

Se utilizan estructuras monolinglies en
un lenguaje unidades en un lenguaje,,
evaluaciones en un lenguaje, un horario
que refleja el horario monolingte, etc.

Se utilizan estructuras bilingties como
unidades para la lectoescritura bilingtie
(3 espacios lingtisticos), evaluaciones
bilingties y horarios bilinglies que
incluyen la lectoescritura en dos

leneuaies diari
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Perspectiva Monolingue

Perspectiva Multilinglie

Todos los estudiantes tienen un primer
lenguaje (L1) y un segundo lenguaje
(L2)

Muchos estudiantes son bilinglies en
desarrollo cuyo primer lenguaje es el
bilingtiismo

Cuando los estudiantes usan sus dos
lenguajes juntos, (“Estoy estoquiado”),
es una muestra de confusion y lenguaje
bajo.

Los estudiantes bilingties en desarrollo
utilizaran sus dos lenguajes juntos. Este
uso de lenguaje es predecible y
esperado.

Se ensefia la la comprension de
lenguaje (CL) separado del
reconocimiento de palabras (RP), o sélo
se ensefia RP y no CL, o se ensefia una
parte de la lectoescritura en espafiol
(lectura) y la otra en inglés (escritura)

Se ensefian todos los componentes de la
lectoescritura comprensiva en los 2
lenguajes. La comprensidn de lenguaje
(CL) es conectada directamente con el
reconocimiento de palabras (RP) para
asegurar la comprension.

Se utilizan estructuras monolingties en
un lenguaje unidades en un lenguaje,,
evaluaciones en un lenguaje, un horario
que refleja el horario monolingtie, etc.

Se utilizan estructuras bilinglies como
unidades para la lectoescritura bilingtie
(3 espacios lingtiisticos), evaluaciones
bilingties y horarios bilingties que
incluyen la lectoescritura en dos
lenguajes diariamente.
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|
Habla con tu pareja:

pueden hacer?

pueden hacer?

que se pueden hacer?

C ion de las

iiey

[ R

Perspectiva monolingde

Perspectiva multilingie

Paginas....

capacidad
linguistica

estudiante

AL Para muchos

L1, primer idioma).

estudiantes, su LL s biingle. Todos los estudiantes se
convierten en biingles en desarrollo a medida al participar
enlalectoescritura biinglie.

Caando Tos estudiantes hacen aproXmacions

Se espera que los estudiantes Gsen Tos 003 1Gnguales Juntos

signo de
confusion o

I

desarrolo lingilstico.

estudiantes.

Se espera que

Se espera que Tos estud T

juntosy yla instruccién

Estructura

Plan de
estudio
curricular,
nstrucciény.

programtica

i de

ec e de
lectoescritura en nglés segin su idioma ms
fuer

biling as,
desarrollando a oralldad y I lectoeseritura. Los estudiantes.
estin untos todo ol dia y expuestos  a lectoescritura en
espafioly Ia lectoescritura en nglés desde k-5 (como

ensefa de la misma manera y siguen las

minimo).
Ta mstrucettn de heada T nstn Tasaen
Por ejemplo, a

lectoescritura en nglés,  los estudiantes se les | desarrollo. Por ejemplo,las pricticas de adauisicion del

lenguaje e integran con el contenido y la nstruccién de

Truente

desarrollando asila

ambos idiomas. Se

por separado.
el calendario de evaluacién monolingge,
ajustandolo ados idiomas

lenguajes, y I data para cada estudlante es analizada en los
dos lenguajes.

Tbilngies sean
diferentes 3

general (monolingle).

(monolingde).

o5 unidades de Instru

o5 unidade:

los esténdsres, - instrucciény

de

evaluacién en un d

fiol, puente ¢ inglés

10/30/25

* ¢Tu escuela refleja una perspectiva monolingle
o multilinglie? ¢Hay algunos ajustes que se

* ¢(Tu distrito refleja una perspectiva monolinglie
o multilinglie? ¢Hay algunos ajustes que se

* ¢Tu pedagogia refleja una perspectiva
monolinglie o multilinglie? ¢Hay algunos ajustes

an
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|
Ajustes que se pueden hacer para

reflejar una perspectiva multilinglie

=
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Agenda

Bienvenida y presentaciones
Repaso de la capacitacion profesional de Agosto

/ Las metas de este afio: la oralidad y el
conocimiento previo, los 3 espacios linguisticos

J La perspectiva multilingle

* Definiendo la lectoescritura monolingiie, y la
lectoescritura bilingiie usando las
recomendaciones de T4B

* El lenguaje estratégico del maestro/a/e

o
e Clausura

10/30/25

/™
Los tres pilares de los programas duales

TRES PILARES DE LA EDUCACION DE
LENGUAJE DUAL

BILITERACIA

>
Q
b3
&
2
o
z
=]
@

RENDIMIENTO
ACADEMICO A NIVEL
DE GRADO
COMPETENCIA
SOCIOCULTURAL

Aprender contenidos o través.
e dos idiomas o través de cado
uno de los dominos lingiisticos,

G
‘académico poro cado identidad, lo competencio

delprogram. multicuttorol

Biliteracia=biliteracidad
Biliteracia= la lectoescritura bilinglie
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[ ] Recomendaciones programéticas para los grados K-5:

1. Todos iben instruccion de cada idioma del
programa todos los dias, comenzando cuando ingresan al programa (TK / PK / Kindergarten). Cada

ase d en base a un tépico o en el que todos

) lect it contenido).

Pagina 9

* e recomienda cubra
temas 0 t6picos para reducir Ia redundancia y optimizar la transferencia.

2. Los estudiantes estén juntos para una Instruccién diferenciada, pero no separada, asegurando que.
todos 1

3. En Pre-k - 5to grado, si q i lectoescritura. Sl es
posible, cada & dticas, ciencias, ia en un solo idioma
en cada nivel de grado. Esto se lama plan de contenido.

4. Elmaestro (a) (e} faciita la 6 é en un idioma, tin en
ese idioma. La nstruccion en el aula incluye na variedad de apoyos de adauisicién de lenguaie,
estrategias y el desarrollo del enguaje previo que pr 2

1a produccién de los estudiantes.
Trabajo en grupo pequefio:

Recomendacién 1:

« Explicar cmo la recomendacion, en su conjunt, refleja el simple modelo de a lectura y la.
cuerda de lectoescritura para los estudiantes multilinglis.

« Parafrasear la recomendacion 1.

o Explicar el porqué de la 6n 1 (co las metas de v
como satisface las necesidades de los estudiantes bilinglies)

o Describir las implicaciones de la recomendacion 1 en su prictica. En otras palabras, qué tendria
que cambiar para poder implementar Ia recomendacion 1.

Recomendacidn adicional:

« Parafrasear Ia recomendacion adicional asignada.
« Explicar el porqué de la recomendacion adicional.
oo o A

I en su prictica,

189

[ —
Recomendacion 1

Todos los estudiantes reciben instruccion de lectoescritura
(artes del lenguaje) en cada idioma del programa todos los
dias, comenzando cuando ingresan al programa (TK / PK /
Kindergarten).

Cada clase de artes del lenguaje es contextualizada en base
a un tema significativo en el que todos los componentes de
la lectoescritura se ensefian como practicas
interconectadas que se apoyan mutuamente (oralidad,
conocimiento previo, lectura, escritura, destrezas
fundamentales, contenido).

* Se recomienda fuertemente que cada clase de lectoescritura
cubra diferentes estandares y temas o tépicos para reducir la
redundancia y optimizar la transferencia.
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Horario bilinglie — 80% espafiol y 20% inglés

* Destrezas, conceptos, y practica de matematicas
«_La lectoescritura aplicada a las matematicas.

Area de contenido Lenguaje
iio d [ i Espaiiol
820-1030 | | Estudios sociales y ALE (Artes del lenguaje en espafiol) o
am Ciencias y ALE (alternando las unidades)
Durante el transcurso de cada unidad, los estudiantes participardn en...
Ia oralidad y el
«  Instruccién de todo el grupo. E: |
Lectura (independiente, grupo pequefio y grupo completo)
. ntales y comprension del lenguaje
{reconocimiento de palabras)
cicti
10:30-11:00 Intervenciones (basadas en las necesidades de cada El maestro (a) (e) determina
o I lenguaje en base a la
estudiante] el lenguaje
) necesidad del estudiante
11:00am.- | Especiales (arte, educacién fisica, teatro, Si, es posible, Izﬁmlitald e
12:00p.m. ofrece en espafol y la otra
manualidades, etc.) oo 7
1200-1245 | Almuerzo y recreo n del estudiante
p.m.
1245-200 | Matematicas =
p.m. « Desarrollo dea oralidad y el conocimiento previo Espafiol

es de lenguaje (English Language

« Eldesarrollo de Ia oralidad y el conocimiento previo
Experiencias

« Instruccién de todo el grupo

. grupo peq

« Lectura (independiente, grupo pequefioy grupo completo}
« Destrezas fundamentales y comprension del lenguaje

de palabras)

Inglés

Artes de
lenguaje
en espaio

Artes de
lenguaje e
inglés

Horario bilingiie— 50% espafiol y 50% inglés

estudiante)

Hora Area de contenido Lenguaje
Y Espaiiol
3201045 am
Durante el transcurso de cada unidad, ls estudiantes
participardn en.
+ Eldesarrollo de a oralidad y el conocimiento previo
Ciencias/experiencias finvestigaciones Espafiol

Instruccion de todo el grupo.
Escritura (independiente, grupo pequefio y grupo.

leto)

Lectura (independiente, grupo pequerioy grupo.
completo)

Destrezas fundamentales y comprensién del lenguaje
(reconocimiento de palabras)

Prictica independiente

lenguaje en basea la

ios soclales y ELA (English Language
o O S T B
participar:

Prictica independiente
!_ﬁ-ﬁ'%_ﬂ-ﬂsnues arte, educacion Tlsica, teatro,

manualidades, etc.)

1115 am - 1200 | Almuerzo y recreo Decision del estudiante.
pm
1200-100pm | Matematicas Inglés
Desarrollo de a oralidad y el conocimiento previo
« Destrezas, conceptos, y practica de matematicas
Lo lectoescritura aplicada a las matemiticas,
T002:40 pm

e desarol deaoralidad y el ST DD
Ciencias/experiencias ﬁmm:

Instruccion de todo el gt

T e e
completo)

Lectura independiente, grupo pequerioy grupo.
completo)

« Destrezas fundamentales y comprensién del lenguaje
(reconocimiento de palabras)

Inglés

offece en espafiol y la otra

10/30/25

Artes de
lenguaje
en espaiiol

Artes de
lenguaje en
inglés
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GUIDING

PRINCIPLES FOR
DUAL LANGUAGE
EDUCATION

ER2ab0 R Moward - Katheyn 1 Lindhoin-L sy » D Rogers + Natake Ologue
"Jout Moy  Bartars Herwady - A = Domna Civatian

O RET Canmuwan

CALE==

STRAND

2 Curriculum

ALIGNMENT WITH STANDARDS, ASSESSMENT, AND
THE VISION OF BILINGUALISM AND BILITERACY

but iy o gy and by e sudns (i, 001 g, Vi, &

Linqanis 2015, Vi Meker & Cto 2015, Many ofhs reorms e v
based currcul,though the types ofsandards have varied from national (e,
i s b s e N Chld L B o e T
10 organizationa (.5, WorkdClass Instrucional Design and Assesss

mon Cone 1o e

snt Consortum, or WIDA), and

from content (e, Next Generation Science) to anguage development (e, Englh language, world

& Castellon, 2016; National Academies, 2017).

There i s substantal and consstnt body of reseszch over the pas seeral decades indicating that

Valdés eta,

with Englh leamers n mind and
contestalized funds of Knowledge of students and thei umiles

therefore curriculum sdjustments may need to be made to refect

sssts-based, rather thana e

media, instructonal model (. Bunch & Kiblr, 2015 Bunch, Kibler

& Pimente, 2012; Hamayan, Genesee, & Cloud, 2013; Valds e sl 2015). In fact, as Herlage et al.

Next Generaton Science Standards, new English language development standards and frameworks)

analyticalpractices” (. 2).

e inprce of gug n cnes ircion s i e 0 e movemes vl ngue

e incorporatd into currculum planning and that oral and writen anguage and ltcracy should be

32| GUIDING PRINCIPLES FOR DUAL LANGUAGE EDUCATION
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10/30/25

Todos los estudiantes son aprendices
de lenguaje. Por lo tanto, si todas las
actividades de la unidad y de Ia
lectoescritura (oralidad, conocimiento

previo, lectura, escritura, destrezas
fundamentales) estan inter-

conectadas, profundizan mas en el
s;,.? lenguaje y en el contenido.

INCLUSION OF THEMATIC OR CROSS-DISCIPLINARY APPROACHES

ALIGNMENT AND ARTICULATION

curricuLumM | 33

196 197

[ —
Recomendacion 2

Los estudiantes se apoyan entre si, y

Los estudiantes estan juntos para sirven como modelos de lenguaje
una instruccion diferenciada,

pero no separada, asegurando ©‘

que todos los estudiantes estén “

presentes durante la instruccién

del Nivel 1. @‘
e ¢

198 199
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Grupo A Grupo B

10/30/25

Como todas las actividades son interconectadas, es importante
que ningun estudiante se pierda parte de la instruccion.

Tema de la unidad:
« Estandares de drea de contenido
« Esténdares de artes del lenguaje en espafiol

« Esténdares de desarrollo del idioma espartol
« Resultados de los esténdares
« Ideas principales de contenido y lectoescritura
+ Evaluacion sumativa
a oralidad y el T
« Desarrolir el esuchar y preparados parala m
o " Themn 5
unidad. =
Comprension fectora - Instruccion del area de contenido S
= Oralidad, conocimiento previo y comprension de lenguaje o T G P oy o
o = v de lenguaje O,
ura i o
Evcritir « Indagacion S
'+ Oralidad, conocimiento previo y comprension de lenguaje * Investigaciones
Rl mprensivay . i =
escritura . o
Y =1
paibras 3
= Oralidad, conocimiento previo y comprension de lenguaje >
« Conclencia fonémica, fonética, descodificacien, codificacion, =8
= =
= _Gonocimiento previo de intaxis y seméntica <
Evaluacién sumativa )
Puente - Puente yor Puente: Anallsis contrastivo
conceptos y lenguaje académi Practicar jo académi + Fonologia
* lustracien lenguale opuesto (incluye el escuchar, |+ orfologla
« Ladoa lado habr, leory escibi) - Sintaxis y gramética
« Asisedice « Pragmatica

200

[ —
Recomendacion 3

En Pre-K — 5to grado, siempre que sea posible, se_
integran el contenido vy la lectoescritura.

Si es posible, cada drea de contenido (matematicas,
ciencias, estudios sociales) se ensefia en un solo
idioma en cada nivel de grado. Esto se Ilama plan de
contenido.

201

|
Una unidad interdisciplinaria

Tema de la unidad:
Estandares de rea de contenido

« Esténdares de artes del lenguaje en espafiol
o Esténdares de desarrollo del idioma espariol
« Resultados de los estandares
«  Ideas principales de contenido y lectoescritura
« Evaluacién sumativa
0 o longuaje
5 ety s acos e i m
contenido y el a <
ienzo de la uni vez introduce un nuevo i o largo de la [
unidad. =
%mﬂ"gll‘é: :mﬂ it mdela Instruccién del area de contenido o
« Oralidad, conocimiento previo y comprension de lenguaje A i imi
+ Rutias do i lecoesortra compransivay stateias para a g;':f,‘:?"s?g’::‘;'ﬂ'ﬁ;:“;i‘:ev‘° g Q.
Efcoii e o Indagacion o
* Oralidad, conocimiento previo y comprensién de lenguaje  Investigaciones. S
« Rutinas de la lectoescritura comprensiva y estrategias parala | o Experimentos =
escritura . ienci o
Destrezas fundamentales y Ia fluidez: reconocimiento de =
palabras 3
« Oralidad, conocimiento previo y comprension de lenguaje o
«  Conciencia fonémica, fonética, descodificacion, codificacién, =3
ortografia =3
. i rio, sintaxis y seméntica
Evaluacion sumativa [\
Puente — Transferencia de Puente — fay practica. | Puente: Analisis contrastivo
conceptos y lenguaje académi Practicar ol | i « Fonologia
«  llustracidn lenguale opuesto (incluye el escuchar, |« Morfologia
« ladoalado hablar, leer y escribir) « Sintaxis y gramética
o Asisedice « Pragmética
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Espafiol Puente Inglés
Kinder 80% K (final de cada unidad): 20%
80/20 Artes de lenguaje Espafiol ainglés: Artes de lenguaje
Ciencia Artes del lenguaje
Ciencias sociales «  Ciencia
Matematica «  Ciencias sociales
Primergrado | 70% o Matemética 30%
70/30 Artes de lenguaje Artes de lenguaje
Ciencia 1y 2 (fin de cada unidad): Ciencias sociales
Matemtica Espafiol a inglés:
«  Artes dellenguaje /
Segundogrado | 60% Ciencias 20%
60/40 Artes de lenguaje « Matemtica Artes de lenguaje
Ciencia Inglés a espafiol: Ciencias sociales
Matemética Artes dellenguaje /
Tercergrado 50% Estudios sociales 50%
50/50 Artes de lenguaje Artes de lenguaje
Ciencia Ciencias sociales
3% 5 grado: (final de cada Matemtica
Cuartogrado | 50% unidad) 50%
50/50 Artes de lenguaje Artes de lenguaje
Ciencia Espafiol a inglés: Matematica
o Artes dellenguaje / Ciencias sociales
Quintogrado | 50% Ciencias 50%
50/50 Artes de lenguaje Inglés a espariol: Artes de lenguaje
Ciencia o Artes dellenguaje / Matemética
Estudios sociales Ciencias sociales
« Matemtica

10/30/25

|
Mapa curricular bilingiie de estandares

Grade Level: 2nd_Language and Content Allocation 60% Spanish; 40% English

o | g ettt | oo
sy st
i 3523 Ao s o e e i
peettg e o e e g o e
W22 formatie Wring- L et R
was wae was W25 w2z was
Uit 3610 & ol S Unita ELA & Socal Scisnca
Seouanhot M ol Communk Econcnics of My Local Communiy
EQ Wt ot s el | €0 o dos s el cmmuriy mect ot
o oy e wans?

P ——
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Recomendacion 4

El maestro/a/e facilita la instruccion
estratégicamente en un idioma, y todos los
materiales estan en ese idioma.

La instruccién incluye una variedad de apoyos de
adquisiciéon de lenguaje y de estrategias, v, junto
con el desarrollo del lenguaje oral y el
conocimiento previo, promueve la comprension y
la produccidn de lenguaje de los estudiantes.

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 5
Empezando Desarrollando. Conectando
+ Sctalar dibujos, palabraso | + Clsificar dibujos u + Localzar, sleccionar y orde- | + Comparary contrastar | + Sacar una conclusién
Frases indicad i 1 nar i i- | fundonesy relaciones | de informacién oral
; * Seguirinstrucciones orales | instrucciones verbales ene de descripciones orales | de acuerdoa + Construir modclos
| deunpuo - Sege + Seguir instrucci informacién oral basados en discurso
S |« Emparar declaraciones verbales de dos pasos de paso milliples « Analizary aplicar oral
g orales con objetos, figuras | + Emparejar declaraciones | * Clasificar o secuenciar informacién oral + Hacer conexiones en
o lustraciones bl bjctos, wando |+ 1
figaras o ilstraciones dibujos u objetos efecto en discurso oral
+ Nombear objetos, personas | + Preguntar « Formular hipotesis y hacer | + Discutir cuentos, + Participar en debates
y dibujos « Desaibir dibujos, predicciones uestiones, y conceptos | + Explicar fenémenos,
g * Contestar preguntas eventos, objetos y. * Desaribir procesos * Hacer presentaciones dar cjemplos y
(quién, qué, auindo, personas * Reontar cuentos o cventos | orales justificar respuestas !
3 dénde, cudl) + Reformular y decir Offrecer soluciones + Expresary defender | gn
hechos areativas acuestiones 0 | puntos de vista
problemas
+ Emparcar simbolos y + Localizar y clasificar . jos, cventos | + Interp + Realizar investigaciones
dibujos con palabras, frases | informacién ¥ procesos odatws. para reunir
o letras en . y . principales |+ Encontrar dedlles informacién de fuentes
* Usar pistas del que s deas miliples
+ Identifiar conceptos de | + Seleccionar patrones de determinar d significado de | principales + Sacar una conclusion
Iaorganizacion delerasy | lengusje asociados con palabras * Wdentificar iguras de texto explicito e
clementos de textos hechos retbricas y relaciones implicito
entre palabras
+ Exiquecar objecos, dibujos, | + Hacee listas + Producir textos bisicos « Reumir informacién | * Aplicarinformacién a
o | disgramas « Producir dibujos, fraes, | de esilo narraty
B | * Dibujar respuestasa oraciones cortas y apuntes | informativo gréficas 0 apuntes * Reaccionar a maleples
& | instrucciones + Dar informacién podida | + Comparar y contrastar « Corregiry revisar géncros y discursos
ﬁ * Producir fconos, simbolos, | por instrucciones orales o informacién criura * Redactar varias
palabras y frases para excritas . i penonas, | « Crear id I d
comunicar un mensije procesos respucstas detalladas composiciones
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Agrupaciones estratégicas

Apoyos sensoriales

Apoyos gréficos

Objetos reales
Manipulativos

Fotos y pinturas
llustraciones y dibujos
Revistas y periédicos
Videos y cine
Modelos

Figuras

Gestos y movimientos

® o o 0 0 0 0 0 0

Gréficas

Cuadros organizativos
Mapas conceptuales
Tablas

Lineas de tiempo
Lineas numéricas

10/30/25

En pares o parejas
En grupos de tres o
grupos pequefios
En grupo entero
Usando grupos
colaborativos

Con tecnologia

Con mentores

Apoyos de lenguaje
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MARTES, NOVIEMBRE 5, 2019

Los costos ambientales de la energia
renovable son asombrosos

"Si el mundo no tiene cuidado, la energia renovable podria llegar a ser tan destructiva como los
combustibles fésiles, advierte un articulo reciente de (Foreign Policy).

www.TeachingForBiliteracy.c

om

10/30/25

= ELPAIS Opinién

CARTAS ALADIRECTORA > i

Renovables para todos

FERNANDO PRIETO
JUL 29,2018 - 11:20  Actualizado: JUL 29, 2018 - 1800 EDT

© f X ¥in &

Es muy positivo, y a la vez inevitable, que vayamos a tener
muchos mds tejados solares y parques edlicos, mds renovables.
Son cada vez mds baratas, crean empleo, no emiten gases de
efecto invernadero, disminuyen la dependencia energética y la
fuente es infinita. Las energias fésiles, con efectos sobre el clima
y la salud, son el pasado. El futuro seré descarbonizado y basado
en el autoconswindelehlngRorBititeracyt pantanos pagados por
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Recomendacion 1: Trabajo en grupo

— Explicar cdmo la recomendacién, en su conjunto,
refleja el simple modelo de la lectura y la cuerda
de lectoescritura para los estudiantes multilingles.

— Parafrasear la recomendacion 1.

— Explicar el porqué de la recomendacion 1 (c6mo
se dirige a las metas de los programas duales, y
como satisface las necesidades de los estudiantes
bilinglies)

— Describir las implicaciones de la recomendacién 1
en su practica. En otras palabras, qué tendria que
cambiar para poder implementar la
recomendacion 1.

213

Recomendacion adicional asignada:

 Parafrasear la recomendacion adicional
asignada.

* Explicar el porqué de la recomendacion
adicional.

* Describir las implicaciones de la
recomendacion adicional en su practica.

214
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Agenda

Bienvenida y presentaciones
Repaso de la capacitacion profesional de Agosto

/ Las metas de este afio: la oralidad y el
conocimiento previo, los 3 espacios linguisticos

J La perspectiva multilingle

/ Definiendo la lectoescritura monolingiie, y la
lectoescritura bilinglie usando las recomendaciones
de T4B

* El lenguaje estratégico del maestro/a/e

o
e Clausura

10/30/25

/™
Los tres pilares de los programas duales

TRES PILARES DE LA EDUCACION DE
LENGUAJE DUAL

BILITERACIA

>
Q
z
&
p=3
o
z
5
&

RENDIMIENTO
ACADEMICO A NIVEL
DE GRADO
COMPETENCIA
SOCIOCULTURAL

Biliteracia=biliteracidad
Biliteracia= la lectoescritura bilinglie

216

Expectativas de lenguaje:
Estudiantes y maestros (as)
(es)

¢

217

Es importante establecer expectativas
en cuanto al uso del lenguaje,
especialmente durante el tiempo de
espanol

¢

218

219

54



|
Expectativas para los estudiantes

* Usan todo lo que saben (la segunda
premisa socio-cultural de Teaching
for Biliteracy) en sus dos lenguajes
para aprender

10/30/25

|
Las tres premisas socio-culturales de

la lectoescritura bilingiie

* ...el espaiol es un lenguaje minoritario dentro
de una cultura mayoritaria

¢ ...los estudiantes utilizan todos sus lenguajes
para desarrollar sus habilidades de
lectoescritura

* ..tanto el espafiol como el inglés responden a
una serie de reglas linguistica y culturales qu
son distintas

220

|
Expectativas para los estudiantes

* Usan todo lo que saben (la 2da premisa de
Teaching for Biliteracy) en sus dos lenguajes
para aprender

* Usan el lenguaje segun sus niveles de
competencia en las 4 areas: escuchar, hablar,

leer y escribir
‘mm)
\L/

221

Isabel: ler grado
espaiiol

Pescripcion de Habilidades: Grados Escolares 1-2

Nivel 3
Desarrollando

ESCUCHAR

HABLAR

Inicio del afio | Primer trimestre -.."* Segundo trimestre | Tercer trimestre

222
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Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3
Entrando Emergiendo Desarrollando
+ Wentificar simbolos, * Buscar dibujos sociados | + Hacer conexin entre * Poner palbrascn orden | + Emperara usar
iconos y escitos del ‘con patrones de palabras simismo y el texto con para formar oraciones. caracterisicas e esritura F
medioambiente + Taeuiifias o omapsent inciaciones BT — o ficcién pary cimular (8.
+ Concctarlo escito conlo | diagramas criquetados que |+ Escoger iulos que se bisicos de cucntos de comprension
visual ya han sido ensefiados emparcian con unasrie e | ficion (emplo: o, |+ Usar stategiasde
& |+ Emprciacobjrs . dibujos lugar, personsjes) aprendissie
| familires de a vida ral + Clsificar ol . Seg anivel [o aridessprincip
=l s s
e oraciones + Emparsar lengusic
. . o Emparcir frams y g figurativo con ilusraciones
diby gencraly espec (Gemplo: “an grande
contexto cjemplo: flor v como una cast’)
ros2)
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3
Entrando Desarrollando
* Copiarlenguije s |+ Proveer informacion * Participar en strategiasde |+ Crear oraciones originales |+ Crear una serie de
+ Usar lenguse nativo (L1 usando organizadores pre escritura (emplos uso | & Crear mensajes con un oraciones para responder E
cvando L1 25l medio de grificos de organizadores grifioo) | propgsic social (emplo: preguncas
instruccion) para formar [« Crear lstas de palabras/ * Crear oraciones simples. una carta para un enfermo) [+ Producir oraciones con @
o | paabrascninglés frases usando bancos de con bancos de paabras' | Egribir en un diario contenido académico
B |- Comunicarsea través de palabras frases acercade sus experiencias |+ Crear cuentos
& | diujos + Complearoracones enlas |+ Participaren scivara personales [ Snlanems
[+ Eiquecr dibujos u objecos | 9ue se ha provisto el iicio eraciva o Usarrecursos de la clase pasos usando oraciones 2
conocidos siguiendo un modelo + Dar informacién con para crear orsciones relacionads entresi
* Describir personas, lugares, | contenido académico (cjemplo: usar diccionarios
¥ objetos segin cjemplosy | usando grificos 0 apoyos ilustrados)
‘modelos lustrados visuales
Inicio Primer trimestre Segundo trimestre Tercer trimestre

10/30/25

WIDA

Inglés

S . CAN DO Descriptors: Grade Level Cluster 1-2

CONSORTIUM  lnguage leamers ca proces o produce the anguage nesied 1

Muestra de Isabel: ler grado

Enghis

Teve 1

i

e 2

el
Developing

g o il
oty

iy, o e 0 o
sty

) o it
H
& i e |
g v WO
meles ™. i | |
e | IR 2
= >
= gl - 2
B 65T |+ T [rm—
et st R = e
g e | ST | Gl
RS 3 : -
g \A;mﬁvummmo‘!wv + Compue s lfe cbiets |+ Makeprediions o ke
. b kg | [
= i
praphr vy
e e
Inicio del afio Primer trimestre  Segundo trimestre  Tercer trimestre
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wil

. CAN DO Descriptor

Isabel (continuado)

: Grade Level Cluster 1-2

RT1UM  language leamerscan procesor roduc th lngiage nendod o:

Teve 1 Levei2
Entering

+ Put ki cxdr o

+ Lty b dems

B s 5.k,
e —

E
rermrr——y g y—
T
bk

A= il et

5 o | S B

I X

[ —
iea Ll el

+ Ganoe s wdl

Eogaeiapemiing.
s S .

vhic ool

ey -9 1

e———

P Sra—

Bl v | ammtmtbee|c R, | ST
] ey [l e s o " bt o
= Lsbel fumilir objectsor |+ Describe peogle, places, |+ Give conteat-based (eig picnue dictionacis) procedures usc sected.
e examples and models o raphics
[ ey
Inicio del afio Primer tremestre | Segundo trimestre | Tercer trimestre
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©__ .. CAN DO Descriptors: Grade Level Cluster 3-5
1 o y

Planificando la diferenciacion

Eaghsh
CONSORTIUM lingusg leamen i proces o produc he anguage nesled o
Teve 1 Teve2 L3 Teves
Encerng Begiming Deveoping Bridging
i pesmor o fom | dir ooy epuiml| e Arspptry
+ Fobowcoesepecd sy B .
o wEiy [ e iy
Z . oty i gue, |+ Folowmospend |+ Mt mesiopif |+ I Fomsodtenond
H el iy frade
I e e Rl e R 5
2| = a B
= |+ Mesbduomord [ = - Erasea
oty iy i o + Fomcplassfpope, |8
[ ¢ 1% s |
[T S Ry v— o
o oo, ot | e cumions b g e oo v
© Nemcprcecien, | o - Rdldcctmocsce |+ Do o, s | + G e el
o ki |+ Renas b s | o s o e
2| © Dok pcen v |+ Mk pocdcionsce |+ G soosbuctond | el vy
2 B ol bl b
£ SRR | S s ) el
3| B Conpudcomc ey . ik
sty ooy Pty =AYy
- e n bl g | lionion
-
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Planificando la diferenciacion

S . CAN DO Descriptors: Grade Level Cluster 3-5

WIDA s

Jevlof

CONSORTIUM  lngusgeleamers can process o produce the anguage needd t:

e 2
Begining

Heney s md gt |+
memmgaton thorsd | o

READING

WRITING

supesy - 3 o1

* Los estudiantes usan el lenguaje
segln sus niveles de competencia
en las 4 areas: escuchar, hablar, leer

y escribir

—Para los niveles 1-3 de lenguaje, es
necesario usar apoyos sensoriales,
graficos e interactivos, junto con las
estrategias de la ensefianza bilinglie

10/30/25

|
Expectativas para los estudiantes

228

229

gias para la

Nombre y descripcion de Ia estrategia

Apoyos sensoriales

Apoyos graficos

Apoyos interactivos

e Objetos reales

e Manipulativos

Fotos y pinturas
llustraciones y dibujos
Revistas y periddicos
Videos y cine
Modelos

Figuras

Gestos y movimientos

e Graficas

e Cuadros organizativos
e Mapas conceptuales
e Tablas

e Lineas de tiempo

e Lineas numéricas

e En pares o parejas

e Engrupos de tres o
grupos pequefios

e Engrupo entero

e Usando grupos
colaborativos

e Con tecnologia

e Con mentores

Lograr el concepto: La estrategia ‘lograr el
concepto” es una estrategia constructivista en la
que los estudiantes desarrollan la comprensién
acerca de un concepto nuevo a través de una
serie de pistas o ejemplos proveidos por el
maestro (a) (e) que describen los estudiantes. Es
Io opuesto de una pedagogia més conductivista
en donde el maestro (a) (¢) les dice a los
estudiantes el concepto que estudiaran y luego
les describe el concepto a los estudiantes.

delal itura bilinglie
Versién en inglés https://bit.ly/4m8eDPM
Apoyos y notas
Objetos reales Grficas En pares o parejas

Libro de La ensefianza para la Lectoescritura
Bilingile: paginas 81-82

Manipulativos
Fotos y pinturas
lustraciones y dibujos.
Revistas y periddicos
Videos y cine
Modelos

Figuras

Gestos y movimientos

Cuadros organizativos.
Mapas conceptuales

Tablas

Lineas de tiempo
Lineas numéricas

en grupos de tres o
grupos pequefios
n grupo entero
Usando grupos
colaborativos

Con tecnologia
Con mentores

Notas:

Marco significativo (es decir, contenido y tema de la unidad)

Nombre y descripcién de 1a estrategia

Enfoque de experiencia lingaistica (LEA): Para
levar

(0) (e) implementa una experiencia compartida
relacionado con el tema de la unidad (e}, una
excursién, un experimento, el actuar una

historia). Luego, utilizando frases claves y parejas,
se les pide a los estudiantes que ofrezcan
oraciones que recuenten la experiencia
compartida. El lenguaje de los alumnos se agrega
aun cartel. Este texto compartido, entendido por
todos los estudiantes, ahora se usa para trabajar
destrezas como la luidez, las destrezas
fundamentales, la gramitica, el lenguzje, etc. Las
reas de enfoque pueden ser diferenciadas segin
las necesidades de los estudiantes,

Libro de La ensefianza para la Lectoescritura
Bilingie: péginas 81-82

Apoyos y notas
I
. *  Graficas En pares o parejas
« Manipulativos « Cuadros organizativos En grupos de tres o
 Fotosy pinturas *  Mapas conceptuales rupos pequefios
« llustraciones y dibujos * Tablas En grupo entero
- y perié ir po
« Videos ycine o Lineas numeéricas colaborativos
« Modelos Con tecrologia
« Figuras Con mentores
«_Gestos y movimientos
Notas:

« Marco significativo (es decir, contenido y tema de a unidad)
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|
Expectativas para los estudiantes

* Los estudiantes usan el lenguaje segun sus niveles de
competencia en las 4 areas: escuchar, hablar, leer y
escribir

— Para los niveles 1-3 de lenguaje, es necesario usar
apoyos sensoriales, graficos e interactivos, junto con
las estrategias de la ensefianza bilingle

* Esperar que, con todos los apoyos, los estudiantes
desarrollen su lenguaje productivo en espafiol
(hablando y escribiendo) al igual que su lenguaje

receptivo (escuchary leer) sf‘m?

10/30/25

|
Consideraciones acerca del lenguaje

para las maestras (os) (es)

* ¢Como influye en los estudiantes el uso de
lenguaje de la maestra (o) (e), especialmente
en espanol?

* ¢Qué efecto tiene en los estudiantes el uso de
lenguaje de los maestros (as) (es),
especialmente en cuanto a su cumplimiento
con las metas de los programas duales?

* ¢Como influyen las expectativas de uso de
lenguaje de los maestros en sus estudiantes?

¢

232

Los tres pilares de los programas duales

TRES PILARES DE LA EDUCACION DE
@ LENGUAJE DUAL

BILITERACIA
RENDIMIENTO
ACADEMICO A NIVEL
DE GRADO

>
[}
>
a
=3
o
=
2
@

COMPETENCIA
SOCIOCULTURAL

Biliteracia=biliteracidad
Biliteracia= la lectoescritura bilinglie

233

Analizando el uso de lenguaje en los salones duales

Tipo de uso 1l uso d los
de lenguaje | lenguaje de
dela a

Pagina 12

para que v lenguaje por

programa dual? instruccion? maestra/o/e?

1

Nombre:

Nombre:

Nombre:

Nombre:
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M:  Ayeraprendimos que el aire pesa. Yesterday we
learned that air has weight. Y ¢qué aprendimos acerca
del aire y el espacio? And what have we learned about
air and space?

s Apalizaremos O
™ |enguaje del maestro (a)
sus estudiante :
lectoescritura bi
académico a nivel de gr

< cup s volume.

M:  You are right, we put some water in the cup, measured
the volume, and then we covered it all up with a
napkin. And what did | do then? Correcto. Llenamos
el vaso de agua y lo tapamos con una servilleta. Y
luego ¢qué hice?

Escena 1: Instruccion en espafiol [

mo ayuda

s en cuant
|ingﬁe; sua

socio-cultural.

Escena 2: Instruccion en espafiol

T: Ayeraprendimos que el aire pesa. What did we
learn about air and space?

o impide el uso de
(e)enel desarrollo de
oasu bilingiiismo, su
provechamient?
ado, y sU competencia

You are right! Llenamos el vaso de agua , we
measured its volume, and we covered it with a
napkin. Y luego, what did I do?

Escena 1: Instruccion en espafiol

M:  Ayeraprendimos que el aire pesa. Yesterday we
learned that air has weight. Y équé aprendimos acerca
del aire y el espacio? And what have we learned about
air and space?

..that air takes up space.

You are right, air takes up space. iTienes razén! El aire
ocupa espacio. ¢Recuerdan el experimento que
hicimos? Do you remember the experiment we did?

Hmmm....Yes, with a paper cup.

Did we use anything else besides the paper cup?
¢Utilizamos algo mis que el vaso de papel?

Una toallita de papel.
And we measured the cup’s volume.

You are right, we put some water in the cup, measured
the volume, and then we covered it all up with @
napkin. And what did | do then? Correcto. Llenamos
el vaso de agua y lo tapamos con una servilleta. Y
luego ¢qué hice?

10/30/25

Escena 1: Instruccion en espaiiol

Aver aprendimos que el aire pesa. What did we
learn about air and space?
... that air takes up space.

iSil You are right! Y el experiment... Do you
remember what we did?

Something with a paper cup.

And what else... éno usamos algo mds?

Una servilleta

Agua y vaso.

You are right! Lienamos el vaso de agua , we

measured its volume, and we covered it with a
napkin. Y luego, what did | do?

236
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Analizando el uso de lenguaje en los salones duales

Tipodeuso | ¢C6mo les ayuda el uso de pie

lenguaje de la maestra (o) (e) a

de lenguaje
dela los estudiantes para que

maestra (o) (e) para que desarrollen y
aprendan i

de competencia de lenguaje por medio
del uso d la

lenguaje que les es
Traduccion mas fa
que utilicen el espafiol.

ni en la complejid:
| N

maestra (o) | cumplan con las metas del

(e) programa dual?

; Noayuda los | QU MBS deaIa e enguate
Nombre: estudiantes esperan el suaj PEVP, P como fotos, gestos, trabajo

el productivo. No hay ningtin
No se espera | €nfodue en objetivos de lenguaje

de pareja. Parece ser una clase

ad del monolingiie, pero traducida.

Nombre:

3.

Nombre:

Name:

237

Escena 1: Instruccion en espaiol

M:

El:

E2:

E3:

E4:

Ayer aprendimos que el aire pesa. Yesterday we T

learned that air has weight. Y ¢qué aprendimos ace
del aire y el espacio? And what have we learned abo
air and space?

...that air takes up space.

You are right, air takes up space. iTienes razén! El air
ocupa espacio. ¢Recuerdan el experimento que
hicimos? Do you remember the experiment we did?

Hmmpm....Yes, with a paper cup.

Did we use anything else besides the paper cup?
¢Utilizamos algo mis que el vaso de papel?

Una toallita de papel.
And we measured the cup’s volume.

You are right, we put some water in the cup, measure
the volume, and then we covered it all up with a
napkin. And what did I do then? Correcto. Llenamos]
el vaso de agua y lo tapamos con una servilleta. Y
luego ¢qué hice?

Escena 1: Instruccion en espafiol

Ayer aprendimos que el aire pesa. What did we
learn about air and space?
.. that air takes up space.

isil You are right! Y el experiment... Do you
remember what we di

Something with a paper cup.
And what else... &no usamos algo mds?
Una servilleta

Agua y vaso.

You are right! Lienamos el vaso de agua , we
measured its volume, and we covered it with a
napkin. Y luego, what did | do?
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Analizando el uso de lenguaje en los salones duales

Tipo de uso
de lenguaje
dela

£Como les ayuda el uso de
lenguaje de la maestra (o) (e) a
los estudiantes para que

£Como les ayuda [
maestra (o) (e) para que desarrollen y
aprend: ngual

de competencia de lenguaje por medio
del uso d la )

maestra (o) | cumplan con las metas del

(@ programa dual?

1 No ayuda. Los Quizé aylfde a des_armllar No hay apoyos de lenguaje

Nombre: estudiantes esperan el | Iengua]e_ receptivo, perono comg fotos, gestos, trabajo
lenguaje que les es el productivo. No hay ningun de pareja. Parece ser una clase

Traducc enfoque en objetivos de lenguaje

mas facil. No se espera
que utilicen el espafiol.

monolingiie, pero traducida.
ni en la complejidad del

2

[ambio de
Fodigo

Nombre:

Reafirma el uso de
lenguaje de los
estudiantes, pero no les
ayuda a que desarrollen
mas su lenguaje.

Los estudiantes de niveles
1-3, y los “newcomers” no
entenderan a la maestra,
especialmente por la falta de
apoyos de lenguaje.

El uso de lenguaje no parece ser
estratégico para ensefiar formas
o funciones lingiiisticas. No se
espera que usen el espafiol.

Name:

10/30/25

"El tener espacios translingtisticos para la instruccién
no descarta de ninguna manera la necesidad de tener
espacios separados en los que se les pide a los nifios

que trabajen en un idioma u otro.

Estos espacios separados se han creado para que el
maestro sepa qué idioma usar y para que los
estudiantes tengan que expandir sus practicas
linguisticas para cumplir con las exigencias de la
comunicacion con los monolingties". Dra. Ofelia
Garcia

Hesson, S., Seltzer, K., Woodley, H., (2014) Translanguaging in Curriculum and

Instruction: A CUNY-NYSIEB Guide for Educators. CUNY-NYSIEB, The Graduate Center,
the city University of New York.
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| Escena 3: Instruccion en espafiol

M: Ayer aprendimos que el aire pesa.
acerca del aire y el espacio?

EL: .that air takes up space.

™: isil ¢Me lo puedes decir en espafiol? Usa las imgenes,
las frases claves y el banco de palabras

EL: (Mira hacia el pizarrén). €l aire (pausa) ocupa espacio.

™: Excelente. ¢Usamos algo mis que el vaso? Habla con
tu parejay usa las imagenes y el banco de palabras.

E2yE3:  (Hablando juntos) Si, luego usamos una servilleta.
We covered the paper cup with a napkin.
Edand  Andwe.. (ES le dice a E4 que deben hablar en espafiol)
E5: medimos el vaso’s volume.
™ Muy bien. Se acuerdan de nuestro cartel
metalingiistico donde comparamos posesion en inglés
y en espafiol:
(Casa de mi abuela / Grandmother’s house).
Lo puedes usar aqui?
E4yES:  Si. Medimos el volumen del vaso,
™ Exactamente. Medimos el volumen. Usaron muy bien

nuestro cartel metalinglistico. En inglés, usamos ‘s
para demostrar posesion, pero no en espafiol. En
espaiol, decimos “ de

Y équé aprendimos

Escena 4: Instruccion en espafiol

Ayer aprendimos que el aire pesa.
acerca del aire y el espacio?

Y équé aprendims

..that air takes up space.

Si. Dijimos que el aire ocupa espacio. ¢Qué més
aprendimos?

We filled a paper cup with water and measured its
volume.

Muy bien. Es cierto. Y luego hicimos una cosa més.
¢Quién se acuerda?
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Analizando el uso de lenguaje en los salones duales

Tipo de uso
de lenguaje
dela
maestra (o)
(e)

£C6mo les ayuda el uso de
lenguaje de la maestra (o) () a

I Tos di i

2C6mo les ayuda el d

maestra (o) (e) para qt

cumplan con las metas del
programa dual?

guaje por medio
del (o) (e)?

1
Nombre:

Traduccior

No ayuda. Los
estudiantes esperan el
lenguaje que les es

' mas facil. No se espera
que utilicen el espaiol.

Quiza ayude a desarrollar

el lenguaje receptivo, pero no
el productivo. No hay ningin
enfoque en objetivos de lenguaje

ni en la complejidad del

No hay apoyos de lenguaje
como fotos, gestos, trabajo

de pareja. Parece ser una clase
monolingiie, pero traducida.

2

Cambio de
kodigo

Uso
estratégico
de

Reafirma el uso de
lenguaje de los
estudiantes, pero no les
ayuda a que desarrollen
mas su lenguaje.

Los estudiantes estan
trabajando las 4 areas
de lenguaje, E, H, LY E.

tenguaje:

El uso de lenguaje no parece ser
estratégico para ensefiar formas

Los estudiantes de niveles
1-3, y los “newcomers” no
an a la maestra,

. Nose

espera que usen el espafiol.

especialmente por la falta de

apoyos de lenguaje.

Todos los estudiantes
pueden usar el lenguaje
de instruccién por los
apoyos de lenguaje que

lenguaje

Buaj | Se espera que usen el
3 espanol.
Name:

se estdn proveyendo.

Los diferentes niveles de
lenguaje son apoyados por
los apoyos sensoriales,
graficos e interactivos, y el

Uso de Ios niveles de lenguaje
de parte del maestro (a) (e) parp
diferenciar el uso de los apoyos.
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https://www.cuny-nysieb.org/wp-content/uploads/2016/04/Translanguaging-Guide-Curr-Inst-Final-December-2014.pdf
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10/30/25

TSoTETETRTaTeTeT

1 Escena 3: Instruccion en espafiol Escena 4: Instruccién en espafiol Tipodeuso | éC6mo les ayuda el uso de 2C6mo les ayuda el uso de I dela [ eCol dos los di ivel
de lenguaje | lenguaje de la maestra (o) (e) a | maestra (o) (e) y d por medio
X A . . ) ) ’ . ) dela dan el lengual del uso d (o) (e)?
M: Ayer aprendimos que el aire pesa. Y ¢qué aprendim Y] Ayer aprendimos que el aire pesa. Y ¢qué aprendim ) | e
acerca del aire y el espacio? acerca del aire y el espacio?
(e) programa dual?
El: ...that air takes up space. E1: ..that air takes up space. T vy
No ayuda. Los Quiza aV”_'de a des_arrollar No hay apoyos de lenguaje
™: iSil ¢éMe lo puedes decir en espafiol? Usa las imagene: ] Si. Dijimos que el aire ocupa espacio. ¢Qué mis Traduccién estudiantes esperan el el lenguaje receptivo, pero no como fotos, gestos, trabajo

las frases claves y el banco de palabras aprendimos?

2 We filled a paper cup with water and measured its
volume.

lenguaje que les es el productivo. No hay ninglin
més facil. No se espera enfoque en objetivos de lenguaje
que utilicen el espaiol. | N en 1a complejidad del
tenguaje:

de pareja. Parece ser una clase

El: (Mira hacia el pizarrén). El aire (pausa) ocupa espacio. monolingiie, pero traducida.

™: Excelente. ¢Usamos algo mis que el vaso? Habla con

. i Reafirma el : N
tu pareja y usa las imégenes y el banco de palabras. ™M Muy bien. Es cierto. ¥ luego hicimos una cosa més. Fambio de  Reafirma el uso de . Los estudiantes de niveles
o 5 5 lenguaje de los El uso de lenguaje no parece ser  1-3, y los “newcomers” no
¢Quién se acuerda? 6digo Y
E2yE3:  (Hablando juntos) Si, luego usamos una servilleta. Nombre: estudiantes, pero no les  estratégico para ensefiar formas  entenderan a la maestra,
oot Ao (€5t dice a6 e deben hab ol E3: We covered the paper cup with a napkin. ayuda a que desarrollen o funci ingiiisticas. No se i por la falta de
an nd we... (ES le dice a E4 que deben hablar en espafiol < N a X
ES: medimos (el vasu'svolum: " mds su lenguaje. espera que usen el espafiol. apoyos de lenguaje.
Uso Los estudiantes estan [ Todos los estudiantes Tos diferentes niveles de
™ Muy bien. Se acuerdan de nuestro cartel estratégico trabajando las 4 dreas pueden usar el lenguaje lenguaje son apoyados por
metalmguﬁv’stllto donde comparamos posesién en inglés de de lenguaje, E, H, Ly E. de instruccion por los los apoyos sensoriales,
y en espafiol: X Se espera que usen el de i graficos e interactivos, y el
(Casa de mi abuela / Grandmother’s house). lenguaje . apoyos de lenguaje que de los niveles de I .
10 puedes usar aqui? ! | espafiol. se estan proveyendo. uso de los niveles de lenguaje
P qui? — departedetmaestrota)te}para
E4yES:  Si. Medimos el volumen del vaso. La maestra Desarrollan lenguaje receptive, pero no diferenciar el uso de los apoyos.
VES: } N Usa espafiol, los desarrollan el lenguaje productive. Esto No hay uso de apoyos de
™ Exactamente. Medimos el volumen. Usaron muy b estudiantes impide que cumplan con las metas. No se Lo
nuestro cartel metalingiiistico. En inglés, usamos ‘s Usan inglés Espera que utilicen el espafiol enguaje, ni sensorial,

gréficos o inteactivos.

para demostrar posesion, pero no en espafiol. En
espaiiol, decimos “ de__ "

245 246

|
Expectativas para los maestros (as) (es)

* Durante el espacio lingtistico de espafiol, la maestra
l' .. (o) (e) permanece en espafiol
* Usa un objeto para marcar el lenguaje de instruccién.
* El maestro (a) (e) espera que los estudiantes utilicen el
espafiol por medio de los apoyos de lenguaje y las
estrategias para la lectoescritura
* Si los estudiantes utilizan inglés, se puede:
— Pedirles que usen el espafiol
— Pedirles que se apoyen en su pareja
— Aceptar el uso del inglés (y usar el azul)
* Silos estudiantes siguen usando mucho inglés (niveles

2+), probablemente hay que usar mas apoyos de
lenguaje.

248 249
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Figure 5N: Descripcién de las Habilidades en los Niveles del Lenguaje Académico PreK-12
En cada nivel de capacidad en el lenguaje inglés, con apoyo, un estudiante de inglés pucde hacer lo siguiente:
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3
Entrando.
« Scialar dibujos, palabras o | + Clasif i * Localizar,
; i L
5
deun paso * Segui

ESCUCHAR

(
dénde, cusl)

HABLAR

opuezuBd]Y 9 AN

« Emparciar simbolos y
dibujos on palabrss, frases | informacion

LEER

ESCRIBIR

G
respuestas decalladas

WA W
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English ~ kudzu plant

Also called Japanese arrowroot. Climbing, coiling, and trailing
perennial vines native to much of eastern Asia, Southeast Asia,
and some Pacific islands. Climbs over trees or shrubs and grows
so rapidly that it kills them by heavy shading.

Or. Kim PotowsKki, UIC
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Espacio protegido

Or. Kim Potowski, UIC
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La meta del programa ayuda
a establecer las expectativa

253
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Sus expectativas de lenguaje Agenda
|/ Bienvenida y presentaciones
+ ¢Tienen expecatativas? Sino, icudles f Repaso de la capacitacion profesional de Agosto
serian? [ Las metas de este afio: la oralidad y el

. . . . conocimiento previo, los 3 espacios linglisticos
* Si tienen expectativas, ireflejan la meta P P &

de su programa de lenguaje dual? / La perspectiva multiingtie
|/ Definiendo la lectoescritura monolingtie, y la

* ¢Han compartido las expectativas? . A .
lectoescritura bilinglie usando las recomendaciones

* ¢Cémo son apoyados los maestros (as) de T4B
(es) en la implementacién de las - /' El lenguaje estratégico del maestro/a/e -
. s anfiny
expectativas? ‘? « Clausura \'?
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